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 :مقدمػػػة
بناء بوظى الفكر التًبوي باىتماـ متميز، كونو ابؼنطلق الأساسي لتكريس قيم الأصالة في المجتمع وابؼرتكز الأىم في 

مستقبل بوقق استثمارا أمثل بؼعطيات ابغاضر، بؾسداً من خلاؿ ذلك تطلعات الفرد والمجتمع على حد سواء، في 
إطار مشروع حضاري متكامل،وإذا كاف ابؽدؼ الأساسي للفكر التًبوي، ىو ذلك ابؼشروع ابغضاري، فإنو يستند 

من جهة، والتفاعل مع معطيات المجتمعات البشرية،  بالضرورة إلى عملية التواصل بتُ ابؼاضي وابغاضر وابؼستقبل
 .على اختلاؼ بماذجها، زمنياً ومكانياً، من جهة أخرى

من ىنا يبدو البحث في موضوع الفكر التًبوي الغربي، مرتبطاً بالبحث في مضامتُ الفكر التًبوي العابؼي، في 
المجتمع بؿتاج إلى التًبية،وخاصة أف التًبية تهدؼ ماضيو وحاضره، وفي اىتماماتو وتطلعاتو، وفي أساليبو وأغراضو،ف

بصلة ما تهدؼ إليو إلى تكييف الإنساف مع بؾتمعو بدا فيو من أبماط ثقافية وعادات بـتلفة،وذلك باستفادتها من 
النتائج التي توصل إليها علم الاجتماع وتسعى إلى تطبيقها في ابؼيداف،ولكن ما يتبادر في الأذىاف الآف ىو فيما 

بسثلت أىم النظريات التي فسرت العملية التًبية ؟ ومن ىم أىم منظريها ؟وىل فعلا قاموا بتحليل الظواىر 
الاجتماعية التي كانت بردث في عصرىم وذلك باستعماؿ نظرياتهم لكشف الواقع السوسيولوجي ابؼعاش؟ وماىي 

التعرض إليو بنوع من الاختصار، ولعلي أبرز الانتقادات التي وجهت بؽم على ابؼستوى الفكري،كل ىذا سأحاوؿ 
 .سأطنب في مواضع وذلك بدا دعت إلية الضرورة
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 :أولًا: مفهوـ النظرية
 

إف علم الاجتماع ىو علم دراسة المجتمع و الإنساف دراسة علمية، وحتى تتصف ىذه الدراسة بالعلمية كاف لابد 
 :أف تتسم ببعض ابؼواصفات وىي

مية،بؽا من ابػصائص والشروط تؤىلها لتوسم بالعلمية،ولعل أىم شروط النظرية العلمية أف تنطلق من نظرية عل- 
ىي،الوضوح والدقة والإبهاز،والتفرد الذي يعتٍ بذنب تكرار ما لابهب تكراره،وأف تتسم بالواقعية في صياغتها 

 .لظاىراتوطرحها،وقابلة للاختبار في ابؼيداف،فضلا عن قدرتها على التنبؤ بدسار الوقائع وا
 :ومن ىنا يتجلى لنا مفهوـ النظرية العلمية وىي كما عرفها عبد الباسط عبد ابؼعطي

إطارا تصوريا  -أي النسق-نسق فكري استنباطي متسق حوؿ ظاىرة أو بؾموعة من الظاىرات ابؼتجانسة،بووي"
،كما أنها ذات بعد إبريقي ومفهومات وقضايا نظرية توضح العلاقات بتُ الواقع وتنظمها بطريقة دالة وذات معتٌ

ىرة ولو من خلاؿ بدعتٌ اعتمادىا على الواقع ومعطياتو،وذات توجيو تنبئي يساعد على تفهم مستقبل الظا
 ة.تعميمات احتمالي

 
ويتضح لنا أف على النظرية في علم الاجتماع بهب أف تعبر تعبتَا واضحاً وشاملا عن موضوع علم الاجتماع 

ا خصائص النظرية العلمية وشروطها، بوصفها أركانا ضرورية بسكنها من أداء وبرمل في مضمونها وشكله
 .أدوارىا،بالنسبة لعلم الاجتماع وما تنجز من خلالو من بحوث

 
وإذا كانت النظرية التًبوية والتي ىي جزء من النظرية الاجتماعية، كونها بؾموع من ابؼبادئ ابؼتًابطة التي توجو 

 .توجو العملية التًبوية و بركم ابؼمارسات التعليميةابؼبادئ ابؼتًابطة التي 
ىي  -كما يقوؿ بوؿ ىتَست -فإذا كانت النظرية العلمية وصفية وتفستَية في الأساس، فإف وظيفة النظرية التًبوية

التشخيص والعلاج. وإذا كانت النظرية العلمية بروؿ وصف وتفستَ ما ىو قائم، فإف النظرية التًبوية تصف وتقرر 
 .ا ينبغي عملو مع الناشئة، وتوجو وترشد ابؼمارسات التًبويةم
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وتتسم النظريات التًبوية بجملة من الأىداؼ بذعل بؽا أبنية مرموقة في دراسة الظاىرة التًبية،ولعل من بتُ أىم ىذه 
 :الأىداؼ مايلي

فض ىذه الأختَة بذعل دراسة الظواىر التًبوية من حيث طبيعتها وما تتسم بو من خصائص وبظات، والتي ب1-
 .منها موضوعا متميزاً لعلم الاجتماع التًبوي

 .التعرؼ على الوقائع الثقافية والاجتماعية والشخصية ابؼرتبطة بالظاىرة التًبوية في نشأتها وتطورىا2-
تماعية فهم طبيعة العلاقات التي تربط الظواىر التًبوية بعضها ببعض، والتي تربطها بغتَىا من الظواىر الاج3- 

 .في المجتمع
الكشف عن أبعاد أو الوظائف الاجتماعية،التي تؤديها الظواىر والنظم التًبوية بالنسبة للجوانب الاجتماعية 4-

 .والثقافية في المجتمع
 .برديد ابؼضموف الأيدلوجي للتًبية وآثاره على العمليات التًبوية5- 

ظواىر التًبوية وما يرتبط بها من وقائع اجتماعية وثقافية برديد القوانتُ الاجتماعية العامة التي بركم ال6- 
 .وشخصية

 .برليل التًبية كوسيلة للتقدـ الاجتماعي7- 
بعدما قدمنا لمحة بسيطة عن تعريف النظرية وما تتسم بو من شروط، وما لأىداؼ التي ترمي إليها، سوؼ بكاوؿ - 

التي عابعت موضوعات وميادين خاصة بالتًبية، ولعل أبرز  في الأسطر القادمة أف نعرج على أىم النظريات ابغديثة
 :ما نتعرض عليو من ىذه النظريات ىي

 .التفاعلية الرمزية1- 
 .النظرية الطبيعية2- 
 .النظرية البراغماتية3- 

 .نظرية رأبظاؿ الثقافي،نظرية رأبظاؿ الاقتصادي4- 
النظريات وما ىي الأسس التي تقوـ عليو، وقد وفي ىذه العرض سنحاوؿ أف نتعرؼ على أىم مؤسسي ىذه 

بكاوؿ في بعض ىذه النظريات أف نضع بعض التصورات والنقد العلمي، وذلك بكشف أىم الثغرات والسقطات 
 .التي وقعت فيها ىذه النظريات السابقة الذكر

 
  :ثانياً: النظريات ابغديثة في علم الاجتماع التًبوي
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  ic Interactionalism:Symbolالتفاعلية الرمزية -1
تعتبُر التفاعلية الرمزية واحدةٌ من المحاور الأساسيةِ التي تعتمدُ عليها النظرية الاجتماعية، في برليل الأنساؽ 

، منطلقةً منها لفهم الوحدات الكبرى، بدعتٌ  (MICRO)الاجتماعية.وىي تبدأ بدستوى الوحدات الصغرى
هم النسق الاجتماعي، فأفعاؿُ الأفراد تصبح ثابتةً لتشكل بنية من الأدوار أنها تبدأُ بالأفراد وسلوكهم كمدخل لف

وبيكن النظر إلى ىذه الأدوار من حيث توقعات البشر بعضهم بذاه بعض من حيث ابؼعاني والرموز، وىنا يصبح 
أنها تَرى البُتٌ التًكيز إما على بُتٌ الأدوار والأنساؽ الاجتماعية، أو على سلوؾ الدور والفعل الاجتماعي.ومع 

، إلا أنها لا تُشغل نفسها بالتحليل   Parsonsالاجتماعية ضمناً، باعتبارىا بتًٌ للأدوار بنفس طريقة بارسونز
على مستوى الأنساؽ، بقدر اىتمامها بالتفاعل الرمزي ابؼتشكِّل عبر اللغة، وابؼعاني، والصورِ الذىنيةِ، استناداً إلى 

لفرد أف يستوعب أدوارَ الآخرين،إذف فالتفاعلية الرمزية تركز اىتمامها على دراسة حقيقةٍ مهمةٍ، ىي أف على ا
 .التفكتَ وعملياتو

إف أصحابَ النظريةِ التفاعلية يبدَءُوف بدراستهم للنظاـ التعليمي من الفصل الدراسي )مكافَ حدوثِ الفعلِ 
علاقةٌ حابظةٌ لأنو بيكن التفاوضُ حوؿ ابغقيقة  الاجتماعي(. فالعلاقةُ في الفصل الدراسي والتلاميذِ وابؼعلم، ىي

داخل الصفّ، إذ يدُرؾ التلاميذ حقيقةَ كونهم ماىرين أو أغبياءَ أو كسالى. وفي ضوء ىذه ابؼقولات يتفاعل 
 .التلاميذ وابؼدرسوف بعضهم مع بعض، حيث بوققوف في النهاية بقاحاً أو فشلًا تعليمياً 

 :ىربرت ميد1-
-1864وىذا يهتٍ أنو عاش فتًة مزامنة للعالم الأبؼاني الكبتَ ماكس فيبر) 1921 سنة وتوفي 1863ولد ميد 

 .(.ويعد من أشهر الرواد وابؼؤسستُ في الابذاه التفاعلي الرمزي1920
 

انبثق بقم ميد من جامعة شيكاغو)أمريكا(وقد برز في كتاباتو تأثره الشديد بالنظرية التطورية وقاـ في مرات عديدة 
رنة بتُ سلوؾ الكائن ابغي )ابغيواف(وسلوؾ الإنساف مبرزا الكثتَ من أوجو الاختلافات بينهما وأبنها القدرة بابؼقا

 .الذىنية على خلق عوالم مشتًكة بتُ الفاعلتُ باستخداـ الرموز
ويرى ميد أف الذات تنبثق وتنمو في الوسط الاجتماعي من خلاؿ عملية التفاعل الاجتماعي )وىو ىنا يشارؾ 
ماركس في أسبقية الوجود الاجتماعي على الوعي بشكل ما(ويبدأ الفرد في التعرؼ على ذاتو من خلاؿ أراء 

الآخرين فيو في سنوات حياتو ابؼبكرة و برديدا من خلاؿ عملية اللعب التي يقوـ خلابؽا بؿاولا تقمص العديد من 
ر فقط بل ما يتوقعو الآخروف من ىذا الدور الأدوار ابؼختلفة)فمسألة القياـ بدور ما لا تتطلب معرفة الدو 
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أوؿ  "L’esprit,le soi et la société "ـ1934أيضا،ومن خلاؿ أوؿ كتابو والذي بصع بعد وفاتو سنة 
 .عالم اجتماع يعمل على تطوير النظرية ابػاصة بالتنشئة الاجتماعية وصلبها

 :مصطلحات النظرية2-1ّ
ادلةٌ ومستمرةٌ من الاتصالات بتُ فرد وفرد، أو فرد مع بصاعة، أو وىو سلسةٌ متب Interaction :التفاعل1

 .بصاعةٍ مع بصاعة
ويقصد بها استطاعةُ الإنساف أف يتصرؼَ في بؾموعةِ ظروؼٍ بطريقة واحدة في وقت   Flexibility:ابؼرونة2

 .واحد، وبطريقةٍ بـتلفة في وقتٍ آخرَ، وبطريقةٍ متباينة في فرصةٍ ثالثة
وىي بؾموعةٌ من الإشارات ابؼصطنَعة، يستخدمها الناسُ فيما بينهم لتسهيل عمليةِ  mbols: Syالرموز3

التواصل، وىي بظة خاصة في الإنساف. وتشملُ عند جورج ميد اللغةَ، وعند بلومر ابؼعاني، وعند جوفماف 
 .الانطباعاتِ والصور الذىنية

الإنساف على بسثّل الدور، فالتوقعات التي تكُوف لدى وىو مقدرةُ  Consciousness -: Selfالوعيُ الذاتي4
 .الآخرين عن سلوكنا في ظروؼ معينة، ىي بدثابة نصوصٍ بهب أف نعَيها حتى بُمثلَها، على حدّ تعبتَ جوفماف

 
ككل النظريات الاجتماعية التي بؽا وزف في أي علم من العلوـ الإنسانية، بقدىا تزخر بعلماء أفذاذ أفنوا - 

م من اجل برقيق وترسيخ مبادئهم،وقد كانت لكل واحد من ىؤلاء وجهتو وأيدلوجيتو ابػاصة في الطرح أعمارى
وابؼناقشة ولعل أبرز بفثلتُ نظرية التفاعلية الرمزية ىم ىؤلاء الثلاثة الذين سأتناوبؽم بنوع من الاختصار ما عدا 

 .أشهرىم والذي ىو جورج ىربرت ميد
 :لتفاعليةِ الرمزيةأشهرُ بفثلي النظريةِ ا1- 3

 :(1931George H. Mead-1863جورج ىربرت ميد  1
( أف 1931-1894استطاع جورج ميد في بؿاضراتو التي كاف يلُقيها في جامعة شيكاغو، على طوؿِ الفتًة من )

ي على معظم يبُلور على بَكوٍ متقن، الأفكار الأساسية بؽذه النظرية، وقد بَصعَ لو تلاميذُه كتاباً بعد وفاتو، بوتو 
 .ـ1934( Mind, Self and Society) :أفكاره التي كانوا يدوّنوىا في بؿاضراتو، برتَ عنواف

أف التنشئة الاجتماعية نتاج عملية التفاعل أوّلًا مع الآخر ذي الدلالة ثم مع   G.H.Meadفيعتبر جورج ميد
يات بؿددة ثم في مرحلة ثانية بيكنو وىو يلعب الآخر العاـ:فالطفل في مرحلة الأولى يعيد إنتاج داخل ألعابو سلوك

وحده إبداع الدور الذي بىتاره والتعبتَ عنو كما يفهمو،بدعتٌ أف الطفل في الفتًة الأولى بىتار أدوارا معينة برغبة 
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منو،سواء وحده أو مع غتَه،مثلا كدور أمو أو أبيو أو بطل أو شرطي...فيقوـ بهذه الأدوار عن طريق حركات 
ددة وكأنو يستبطن في داخلو أدوار غتَه،ىذا اللعب ابغر ىوا لذي يؤىلو في الدخوؿ على ابؼرحلة الثانية رمزية بؿ

 .أو الآخر ذو ابؼعتٌ"Les autres signifisatifsدلالات الآخر " G.H.Meadوالتي يسميها ميد
القدـ مثلا بهب احتًاـ قواعد ثم ينتقل الطفل من اللعب ابغر على اللعب ابؼنظم فمثلا حتُ يريد الطفل لعب كرة 

معينة واخذ ادوار ومواقع بؿدد بدقة إلى حد ما،وعلى كل فرد في الفريق احتًاـ مكانو وبسوقعو داخل ابؼلعب،فكل 
  L’autruiعنصر في الفريق لو علاقة بدا يطلق عليها جورج ميد الآخر ابؼعمم أو الآخر العاـ

généraliséل فرد داخل الفريق من طرؼ زملائو في الفريق،بهعل من كل ،فمعرفة القواعد وكل دور خاص بك
 .واحد يرتبط من خلاؿ علاقة الآخر

 
ومن ىنا فإف التنشئة الاجتماعية عند ميد عبارة عن بناء للذات من خلاؿ احتلاؿ أدوار بـتلفة باستمرار،فهي 

فالأنا تتضمن مواقف et" "Sujet et Objتدؿ على اف الفرد بيكن أف يكوف ابؼوضوع وابؼضموف في آف واحد
المجموعة "الآخر العاـ" إضافة إلى السمات والعادات ابػاصة بابؼعتٍ أي البعد الاجتماعي لشخصية الفرد 

بسثل عكس ذلك ابعانب الفرداني للشخصية وتشعره بنوع من ابغرية والتذمر ومن  (Le Je ) "للفرد،لكن "الذات
لاؿ ىذا البناء للهوية تظهر سلوكيات بـتلفة عن بعضها،كلما زاد ثم بـالفة ومن ىنا يقع بتُ مد وجزر،ومن خ

 .التفاعل بتُ الأنا والذات زاد التفاعل بتُ الفرد والمجموعة
  H. Blumer (1900-:((1986ىربرت بلومر 2

تنطوي  وىو يتفق مع جورج ميد في أف التفاعل الرمزيَّ ىو السمةُ ابؼميزةُ للتفاعل البشري، وأف تلك السمةَ ابػاصةَ 
 :على تربصةِ رموزِ وأحداثِ الأفراد وأفعابؽم ابؼتبادلة. وقد أوجَزَ فرضياتوِ في النقاطِ التالية

 .إف البشرَ يتصرفوف حياؿَ الأشياءِ على أساسِ ما تعنيوِ تلك الأشياءُ بالنسبة إليهم •
 .ىذه ابؼعاني ىي نتاجٌ للتفاعل الاجتماعي الإنساني •

وتعدّؿ، ويتم تداوبُؽا عبر عملياتِ تأويلٍ يستخدمُها كلُّ فردٍ في تعاملو مع الإشاراتِ التي  ىذه ابؼعاني بروَّرُ  •
 .يواجهُها

 :الإضافة التي قدمها بوبؼر للتفاعلية الرمزية ىي •
أنو لم بودد عملية التفاعل ولم بوصرىا بالأفراد فقط. بل يرى حدوثها بتُ )الأفراد، ابؼؤسسات، ابؼنظمات، - 

 ات المحلية، الطبقاتابعماع
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  :(1982Erving Goffman-1922إرفنج جوفماف )3
وخاصةً  –وقد وجَّوَ اىتمامَوُ لتطوير مدخلِ التفاعلية الرمزية لتحليلِ الأنساؽ الاجتماعية، مؤكداً على أف التفاعلَ 

نطاؽ ابؼواجهة، كما أف ابؼعلوماتِ ما ىو إلا الانطباع الذىتٍُّ الإرادي الذي يتم في  -النمطَ ابؼعياريَّ والأخلاقيَّ 
 .تسهم في تعريف ابؼوقف، وتوضيحِ توقعات الدَور

 
  The Presentation of Self inـ1971لعل من أشهر كتبو "تقديم النفس في ابغياة اليومية"

Everday life ففي ىذا الكتاب يقوـ بعمل وصفي بؿض،وتصنيف لوسائل لعب الأدوار وإستًاتيجيتها.  
 

 :ور تتَنرفيكت4
 الرجل لا يقل أبنية عن ابؼؤسستُ الذين سبقوا، حيث ألف كتاب )غابة الرموز

يعتقد أف الإنساف بؿاط بغابة من الرموز التي اختبر وجرب معانيها خلاؿ فتًة حياتو،ولقد وضع فيكتور تتَنر على 
 :مسلمات من أبنها مايلي

 :ابؼسلمات التاليةتقوـ نظرية فيكتور تتَنز في التفاعلية الرمزية على 
 

 .أننا بؿاطوف بدئات الأشياء ابؼادية وغتَ ابؼادية •
 .عن طريق اللغة والذات بزتبر ىذه الأشياء وبقربها •

 .بعد الاختبار تتحوؿ الأشياء إلى رموز •
 .الرموز تقيم بالنسبة لنا على أنها رموز ابهابية أو رموز سلبية •

 .قويا، أما تفاعلنا مع الرموز السلبية يكوف ضعيفاتفاعلنا مع الرموز الابهابية يكوف  •
 .الرمز الذي نعطيو لأي شيء ىو الذي بودد صورة التفاعل بيننا وبتُ الرمز •

 :تعقيب في نظرية التفاعلية الرمزية4-1
ر يقرّوف إف النظريةَ التفاعليةَ الرمزيةَ، لا تقدّـ مفهوماً شاملًا للشخصية، فأصحابُ النظرية وعلى رأسِهم بلوم- 

بأف ىذه النظرية بهب ألا تُشغِل نفسَها بدوضوع الشخصية كما ينشغل بها علم النفس. وىذا سبب واضحٌ، ومبررٌ 
جوىري على قِلة الاستفادة من ىذه النظرية في ابؼيداف التًبوي، على الرغم من وجود بعض الأبحاث القليلة 

 .ابؼنشورة ىنا وىناؾ
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غفلت ابعوانبَ الواسعةِ للبنُية الاجتماعية لذلك بقدىا لا تستطيع قوؿَ أي شئ عن كما أف التفاعليةَ الرمزية أ-
ظواىرَ اجتماعية كالقوّة والصراع والتغتَّ، وأف صياغتَها النظرية مُغرقةٌ في الغموض، وأنها تقدـ صورة ناقصة عن 

 .الفرد
 

لة من الأفكار التي بيكن للباحث أف تفتقد الصرامة العلمية ولا تستخدـ الاستنباط ابؼنطقي،بل تقدـ سلس- 
يوظفها في عملو بصفتها توجيهات عامة،كما أنها تقدـ للباحث أثناء توظيفها في عملو تفستَات منخفضة 

 .نسبيا
 Paulالتفاعلية الرمزية نظرية بزتص في دراسة الأفراد،وبرديداً بالفعل الاجتماعي،وبالرغم من وصف بوؿ روؾ

Rock" " 1979بؼتعمد،وقد اعتمدت على إلقاء بؿاضرات جامعية شفاىية أكثر من اعتمادىا ـ بالغموض ا
على شكل كتب مدرسية معتمدة،لكن في الوقت ذاتو يعتقد أصحاب النظرية الوظيفية أف النظرية التفاعلية الرمزية 

 .أكثر النظريات قوة من الناحية البحث التجريبي
من بتُ أسسها الفلسفة الوضعية،بالولايات ابؼتحدة الأمريكية ،ظهر  على غرار نظرية التفاعلية الرمزية التي كانت

رجل آخر من ذات ابؼكاف ،يدعوا إلى تغيتَ نظرة ابؼهتمتُ إلى التًبية ،وأتى بدبادئ جديدة ،والذي كاف لو الفضل 
 فمن ىو ىذا العالم .John Deweyفي خلق ثورة علمية في علم الاجتماع والمجتمع نفسو،إنو جوف ديوي

 الفذ،والذي قاـ بقفزة نوعية في بؾاؿ التًبية؟وماذا قدـ لعلم الاجتماع والتًبية حتى بوضى بهذا الاىتماـ؟
 1952-1859النظرية البراغماتية: جوف ديوي )2

 :جوف ديوي حياتو وافكاره1-2
صغره وحياتو،والأمة ،فقد اجتمعت لو متَاث أبوي علمي كبتَ،وكذا الإقليم الذي نشأ فيو،والتًبية التي تلقاىا في 

التي كاف واحد من أفرادىا والتي كانت بسجد ابغرية ودبيقراطية،والعصر الذي ولد فيو ،حتى أنو من ابؼفارقات أف 
ـ ىو العاـ نفسو الذي نشر فيو داروف كتابو " أصل الأنواع" ىذا الكتاب الذي لعب 1859العاـ الذي ولد فيو 

،كل ىذه العوامل عملت على تكوين جوف ديوي ،فكاف بذلك حقا بشرة ىذه في فلسفة ديوي دورا كبتَاً فيما بعد
إف جوف ديوي أبرز مثاؿ على صحة ابؼقولة التي تقوؿ إف الإنساف بشرة بيئتو التي يعيش .البيئة الثقافية وابغضارية

 فيها
 .يعتبر جوف ديوي من أبرز بفثلي ومؤسسي ابغركة أو الفلسفة البرابصاتية

، وقد تلقى 1859سنة   (Vermont)من ولاية فتَمونت  (Burlington)ينة بورلنجتنلقد ولد في مد
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تعليمو الابتدائي والثانوي في مدينتو وتعليمو ابعامعي في جامعة ولايتو. وبعد إبسامو لتعليمو ابعامعي في ولايتو عاـ 
فسو بؼواصلة دراستو العليا اشتغل بالتدريس لفتًة من الزمن في إحدى ابؼقاطعات، ثم ما لبث أف تاقت ن 1879

في ميداف الفلسفة والعلوـ السياسية والتاربىية. وقد استطاع في سنوات قليلة أف بوصل على شهادة الدكتوراه في 
 .ـ1884الفلسفة من جامعة جوف ىوبكنز عاـ 

ابعامعة لم  وبدجرد حصولو على الدكتورة انضم إلى "جامعة ميتشجتُ" كمحاضر بها في الفلسفة. وقد بقي في ىذه
لتولي رئاسة قسم الفلسفة بجامعة شيغاغو.  1894يغادرىا إلا فتًة قصتَة إلى جامعة "مينيسوتا" حتى دعى عاـ 

إلى جامعة "كلومبيا"، ثم  1904وقد استمر في رئاسة قسم الفلسفة في ىذه ابعامعة حتى انتقل منها في عاـ 
،ومن أبرز أعمالو في ابؼيداف التًبوي إنشاؤه 1930ده عاـ استمر في جامعة كلومبيا منذ ىذا التاريخ حتى تقاع

، وقد ابزذ ديوي من ىذه ابؼدرسة الابتدائية النموذجية حقلا 1896بؼدرستو النموذجية في مدينة شيكاغو سنة 
ضمت ىذه ابؼدرسة لكلية التًبية بجامعة شيكاغو  1902لتجربة نظرياتو وآرائو التقدمية في التًبية. وفي سنة 

 .وف مدرسة تطبيقية بذريبية بؽالتك
 :جوف ديوي وأفكاره البرابصاتية2-2

دعت البربصاتية إلى أف تعود الفلسفة إلى وظيفتها ابغقيقية التي كانت عليها في ابؼاضي, وىي أف الفلسفة أسلوب 
مشكلاتو لا حياة أو خطة عمل أو مشروع نشاط. ونادت البربصاتية بابػبرة وبيكن التخطيط للواقع والتغلب على 

بد من ابػبرة وبهذا الصدد يقوؿ ديوي )إذا جاز لنا أف نصوغ فلسفة التًبية التي يقوـ عليها بفارسات التًبية 
 .(ابغديثة، فمن ابؼمكن فيما أعتقد أف تكشف عن طائفة من الأسس ابؼشتًكة بتُ ابؼدارس القائمة ابؼختلفة

فة للطالب من أجل ابؼعرفة إبما ترى أنها تساعد الطفل على ترفض البربصاتية أف تكوف التًبية عملية بث للمعر 
 .مواجهة احتياجات البيئة البيولوجية الاجتماعية

 
ويرى البربصاتيوف أف التًبية ىي ابغياة وليست إعداد للحياة، وأف واجب ابؼدرسة كمؤسسة تربوية أف تستخدـ 

ة بأنها عملية مستمرة من إعداد بناء ابػبرة بقصد توزيع مواقف ابغياة في العملية التًبوية، ويعرؼ جوف ديوي التًبي
 .بؿتواىا الاجتماعي وتعميقو، وأف الفرد في الوقت نفسو يكتسب ضبطاً وبركماً في الطرائق ابؼتضمنة في العملية

،وقد فرؽ ديوي بتُ نوعتُ 1898عاـ  School and Societyنشر جوف ديوي كتابو " ابؼدرسة والمجتمع
بػبرة الساذجة وابػبرة العلمية التي اعتبرىا أساسا للتًبية وىي تقوـ على الفهم والإدراؾ ومعرفة من ابػبرة :ا

 .العلاقات بتُ الأشياء بفا يفيد في تكييف الفرد لنفسو في البيئة التي يعيش فيها والسيطرة عليها في ابؼستقبل
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ين الأوؿ: العناية باىتماـ الطالب والثاني: العناية بحب وابؼهم في رأي البربصاتية في العملية التًبوية التأكيد على أمر 
الاستطلاع لديو وذلك لأنهما بوفزانو على التعلم بصفة أساسية.أما فيما بىص ابؼعلم عند أصحاب ىذه النظرية 
فإف وظيفتو تكوف في قدرتو على تنظيم ابػبرة وبياف الابذاه الذي تستَ فيو فضلًا عن قدرتو على شحذ أذىاف 

 .لاميذ وىو بذلك يكوف عوناً للحرية لا قيد بؽاالت
والبربصاتية لم بذعل من ابؼعلم بؿوراً للعملية التًبوية ووظيفة ابؼعلم من وجهة نظر البربصاتية ليس بؾرد تدريس الأفراد 

 ., بل تكوين ابغياة الاجتماعية الصحيحة
ات لكل فرد أو بصاعة من ابػبرات ابؼناسبة التي وقد انعكست النظرية البربصاتية على ابؼنهج وذلك باختيار ابػبر 

 .تساعدىم أف يبنوا منهجاً عقلياً متكاملاً 
وأحد الأىداؼ الرئيسية في ابؼنهج البربصاتي ىو إقرار الدراسات ذات الطبيعة ابغديثة وابؼعاصرة وابؼفيدة في إعداد 

والتعامل ودراسة ابؼواقف بدا تتضمنو من  الشباب لظروؼ المجتمع ابؼتغتَة دوماً وخاصة ما يتعلق منها بالعمل
 .موضوعات وليس القراءة منها فحسب

لا يفرؽ ابؼنهج البربصاتي بتُ الفعاليات ابؼنهجية وغتَ ابؼنهجية، فكل ما بير بخبرة التلميذ ىو جزء من ابؼنهج سواء 
 .أكاف نشاطاً تروبوياً أـ اجتماعياً أـ عقلياً 

 
بأنها:"عملية اجتماعية تعد الطفل لاندماج في ابغياة الاجتماعية،وتنشئتو بطريقة  ومن ىنا بقد ديوي يعرؼ التًبية

 "تستطيع من خلابؽا خلق فرد واع ومدرؾ بالمجتمع الذي يتطور حولو
 

 :السمات العامة لنظرية جوف ديوي التًبوية3- 2
 .مستوى تطور المجتمع ابؼيوؿ والنشاطات الفردية للطفل تنظم من خلاؿ النشاطات ابعماعية التي تعكس1-

 .مهمة ابؼدرسة ىي تدريب ابؼتعلم على التعاوف وتبادؿ التأثتَ للوصوؿ إلى ىدؼ مشتًؾ2-
أساس التعليم يبتٌ على اكتشاؼ الرغبات ابػاصة والقدرات الشخصية عند ابؼتعلم. وعلى اكتشاؼ ما بوتاجو 3-

 .وتدريبو لتكيف مع الوسط
 .فيما بينهم الطلاب وابؼدرسوف يوزعوف ابؼهاـ4-

 .الطالب كائن باحث يستطيع أف يعلم نفسو من خلاؿ ابؼشاركة في النشاطات5-
  :تعليق على أفكار جوف ديوي3-3
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يقوـ التفكتَ العلمي كنشاط إنساني على مبدأ الإبياف بقدرة ابغواس والعقل والبرىاف من أجل الوصوؿ للحقائق - 
ثبات النتائج برت بؾهر الاختبار، وىو ابؼنهج الذي ينادي بو بصورة موضوعية تعتمد على إجراء التجارب، وا

 .الإسلاـ وىو يعمل على كسر احتكار العلم على فئة ما كما يعمل على نبذ الأوىاـ والغيبيات التي لا سند بؽا
في جاء جوف ديوي لتَكز على ابغواس وكل ما بيكن قياسو مادياً وبذلك أخذ جانباً من ابؼنهج العلمي السليم - 

حتُ أنو فرَّط في قدرة العقل على الاستنباط والاستدلاؿ فما يتصل بأمر الدين فأخل ديوي بابؼنهج العلمي 
إف أسلوب حل ابؼشكلات ابغاضرة ختَ مهارة يتعلمها الإنساف  -الشامل للتفكتَ من ابؼنظور الإسلامي. 

لباحثوف على أف فكر ديوي مازاؿ يلعب دورا بهمع ا -بؼستقبلو وبؼواجهة تغتَات ابغياة والتغلب على مشكلاتها. 
 .حيوياً وعلمياً وعملياً في ابؼيداف التًبوي ابؼعاصر رغم الانتقادات ابؼوجهة والتحديات ابؼتزايدة

 
الكثتَ من أعلاـ الفكر التًبوي العربي ابؼعاصر لا يثتَوف نقطة جوىرية ىامة عند حديثهم عن فلسفة ديوي وىي 

حيث أصبحت القيم نسبية. ىذه  (Atheistic Philosophy)بية فلسفتو الإبغاديةأنو غرس في أعماؽ التً 
التحديات لا تقلل من قيمة ىذه الطريقة فلكل وسيلة تربوية نقاط ابهابية وأخرى سلبية ولا تسلم أي نظرية من 

جيا ابغديثة ستفتح ابؼزيد التحديات وىذه طبيعة ابغياة التًبوية ، إننا نتوقع بمو متزايد لأفكار ديوي لأف التكنولو 
من آفاؽ البحث ابغر وابؼشاريع الإبداعية والانفتاح الثقافي. كما أف سقوط الشيوعية أنعش الدبيقراطية بفا يدؿ 

على أف أفكار ديوي ستكوف أكثر قبولا على ابؼستوى العابؼي. تعلم ديوي من إسهامات الفلسفة الكلاسيكية ثم 
فسية واجتماعية بـتلفة. وقدأخذ من سقراط صفة الصبر، ومن أفلاطوف عمق رسم مدرستو ابغديثة على أسس ن

الفلسفة البرابصاتية بغية تكوين الفرد الليبرالي والمجتمع  -مع غتَه  -التأمل، ومن أرسطو فكرة الواقعية ثم قدـ لنا 
وبردياتها بشبكة فكرية ذات  الدبيقراطي ، ربط ديوي الفلسفة بالتًبية ثم ربط التًبية بابغياة العملية ومشكلاتها

نزعة عملية ، ىذه الشبكة ىي نظرياتو الشاملة التي تعتبر من أبرز نظريات التًبية ابغديثة القائمة على مبدأ البحث 
 .ابغر ابؼستمر عن ابؼعرفة النابعة من ابػبرة ابؼباشرة والنشاط الذاتي

  :الانتقادات التي وجهت إلى الفلسفة البرابصاتية3-4
ركز البربصاتية على ابؼتعلم وتعده المحور الأساس في بناء ابؼنهج وتنفيذه وترفض الابذاىات التًبوية التقليدية ت1- 

التي ابزذت ابؼادة الدراسية بؿوراً بؽا في بناء ابؼنهج وتنفيذه، ولأف ابؼتعلم بؿور العملية التعليمية وترفض البربصاتية 
التخطيط للعملية التعليمية ومراحلها، بفا بهعلخا تبتعد عن تنظيم العملية التحديد السابق للمادة العلمية وترفض 

 .التًبوية مواداً وفصولاً 
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تؤكد ابػبرة الذاتية للفرد بوصفها وسيلة بؼعرفة العالم ابػارجي والتعامل معو, وترى أف مفهوـ الصدؽ يطابق  2- 
 .ملية ويقود إلى برقيق أىداؼ الفرد صادقاً وصحيحاً مفهوـ النجاح والفاعلية تطابق ابؼنفعة فكل ما بوقق فائدة ع
 

أنها تؤكد النمو التلقائي للفرد بحكم العوامل الوراثية ابغتمية والبيولوجية وتنظر إلى أبنية التًاكم الكمي  3- 
قاً للخبرات الفردية في تكوين الشخصية. وعلى ىذا الأساس تتعامل مع التًبية بالانتقاء الاجتماعي والتوزيع وف

لقدرات الأفراد الطبيعية، ولا سيما الذكاء. وعليو لا بيكن بناء الشخصية ابؼتكاملة بحكم إغفابؽا للتًاث ابغضاري 
والعوامل الاجتماعية والعوامل الأخرى تؤدي أثراً في بناء شخصية الإنساف وىذا يناقض منطق العلم , ويؤدي 

 .بابؼتعلم إلى تشتت ابذاىاتو
ية البربصاتية بدعايتَ روحية فليس في رأيها وجود سابق للقيم وابؼعايتَ الروحية، ولكنها تنشأ في لا تتقيد التًب 4- 

أثناء القياـ بالتجارب الناجحة، وتتولد في أثناء حل ابؼشكلات ابؼتنوعة. وترى أيضاً أف ابػبرة الذاتية للفرد والنجاح 
 للإنسانية، أو بؼصلحة المجتمع وقيمتو، فهي بذلك ت الفردي بنا الأساس للأخلاؽ، وليس تراكم التًاث الثقافي

 .كد التنافس، وتنمي الفردية والنجاح الفردي وابؼنفعة والبقاء للأقوى
النظرية البربصاتية تركز على ابعانب العملي لعملية التعليم فإف نشاط ابؼتعلم وفاعليتو في النشاط وابؼشروعات 5- 

وينفذىا فهي بذلك تقدمو للمعرفة بدلًا من أف تقدـ ابؼعرفة لو. وىذا سيؤدي إلى والوحدات التي خططها ابؼتعلم 
برطيم التنظيم ابؼنطقي للمادة العلمية، فضلًا عن أنها لا تقدـ للتلاميذ إلا ابؼعلومات ابعزئية والسطحية ذات 

 .ابؽدؼ النفعي بفا يؤدي إلى ضعف ابؼستوى العلمي للتلاميذ
بربصاتي في النصح والاستشارة وتنظيم ظروؼ ابػبرة والإمكانات التي تساعد على تعلم يتمثل دور ابؼعلم ال6- 

الفرد. وىذا يعتٍ إبناؿ الكثتَ من طاقات ابؼعلم وإمكاناتو وإبداعاتو لأنو عنصر فاعل في العملية التعليمية بفا 
 .يكسب العملية التًبوية قدرة على بناء ابؼتعلم وتعليمو

ا ىي إلا تعبتَ عن واقع المجتمع الأمريكي وتطوره الاقتصادي والاجتماعي في تطوره العلمي إف ىذه النظرية م7- 
وتقدمو الصناعي , وىي بؿور القيم ابغضارية والاجتماعية التي تؤكد الربح والنجاح , وبمو الروح الفردية والنزعة 

 .زيةالعلمية والواقعية والنفعية معبرة عن ازدىار الرأبظالية وقوة البرجوا
البرابصاتية لا تقدـ لنا بحثاً إبهابيا عن ابغقيقة. إذ إنها بؾرد منهج لاكتشاؼ الأفكار ابػاطئة، وىي التي ليست 8- 

 .بؽا آثار عملية
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 (1952-1859جوف ديوي )
 

 العوامل ابؼؤثرة في أفكاره أفكاره الفلسفية
 

 القيم الأخلاقية والتي ىي إنسانية –الفلسفة الداروينية. - 
 .لصة من صميم ابغياةخا

 
 نظرية ابؼعرفة والتي تتعلق بابػبرة -ابؼذىب البراغماتي - 

 .وليم جيمس وآخروف" ونشاط الفرد الذاتي "
 

 طبيعة الكوف والإنساف والتي ىي -مبادئ ابغياة الدبيقراطية التي - 
 .كانت سائدة في المجتمع الأمريكي. عبارة عن عملية ديناميكية

 
 جوف ديوي والعوامل ابؼؤثرة فيها بـطط يوضح أفكار

 
 (1778-1712النظرية الطبيعية:جوف جاؾ روسو )3

يعُدّ ) روسو ( رائد )ابؼذىب الطبيعي( وواضع أصولو ومن أصوؿ ذلك ابؼذىب أفّ الفرد ىو شعار التًبية، وأفّ 
ة لا تتحقق إلا بإطلاؽ ابغرية التعبتَ عن الذات ىو ابؽدؼ النهائي بؽا وبتٌ الطبيعيوف على ىذا أفّ التًبية القوبي

التامة للأطفاؿ،و أف تكوف تربية الطفل بتُ سن ابػامسة والثالثة عشرة سلبية، لا يعُلَّم فيها الطفل شيئاً ولا يرُبّّ 
ة خلابؽا أيّ تربية، بل يتًؾ للطبيعة، بؿاطاً بأجهزة وأدوات مػن شأنها أف توُسِّع مداركو. ويػؤمػن الطبيعيوف بأفّ التًبي
ىي عملية إعداد للحاضر لا للمستقبل، ومن ابػطأ ػ عندىم ػ أف يُضَحّى بابغاضر ابؼتيقَّن في سبيل مستقبل 

 .مضنوف
 :جوف جاؾ روسو في سطور1-3

( فيلسوؼ فرنسي، كاف أىم كاتب في عصر العقل، 1778يوليو  2-1712يونيو  28ولد جوف جاؾ روسو )
ا. وكانت أسرتو من أصل بروتستانتي فرنسي، وقد عاشت في جنيف بؼدة في مدينة جنيف فيما يعُرؼ الآف بسويسر 
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مائتي عاـ تقريبًا. توفيت أمو عقب ولادتو مباشرة، تاركة الطفل لينشأ في كنف والده، الذي عُرؼ بديلو إلى ابػصاـ 
م الصبي ـ، اضطر والد روسو إلى الفرار من جنيف. فتولى ع1722وابؼشاجرة. ونتيجة لإحدى ابؼشاجرات عاـ 

ـ، ىرب روسو من جنيف، وبدأ حياة من الضياع، ومن التجربة والفشل في 1728مسؤولية تربيتو. وفي عاـ 
أعماؿ كثتَة. ولكنو كاف دائمًا تستهويو ابؼوسيقى. وظل لسنوات متًددًا بتُ احتًاؼ الكتابة أو ابؼوسيقى. وبعد 

ـ.  1744، 1743فرنسي في البندقية خلاؿ عامي وقت قصتَ من رحيلو عن جنيف، خدـ روسو أمينًا للسفتَ ال
ـ( أعلن روسو أف الأطفاؿ، 1762ـ،وفي روايتو الطويلة إميل )1749كانت نقطة التحوؿ في حياة روسو عاـ 

ينبغي تعليمهم بأناة وتفاىم. وأوصى روسو بأف يتجاوب ابؼعلم مع اىتمامات الطفل. وحذر من العقاب الصارـ 
أنو أحس أيضًا بوجوب الإمساؾ بزماـ الأمور لأفكار وسلوؾ الأطفاؿ. كاف روسو ومن الدروس ابؼملة، على 

يعتقد أف الناس ليسوا بـلوقات اجتماعية بطبيعتهم، معلنًا أف من يعيشوف منهم على الفطرة معزولتُ عن المجتمع، 
 يكونوف رقيقي القلب، خالتُ من أية بواعث أو قوى تدفعهم إلى

 
نهم ما إف يعيشوا معًا في بؾتمع واحد حتى يصتَوا أشرارًا. فالمجتمع يفُسد الأفراد من إيذاء بعضهم بعضًا. ولك

 .خلاؿ إبراز ما لديهم من ميل إلى العدواف والأنانية
  :أسس التًبية عند روسو3- 2

إف ابؽدؼ الاعلي للتًبية ىو برقيق النزعات الطيبة وتعميقها في الطبيعة البشرية من خلاؿ ابؼؤسسات  .1
 .الاجتماعية والتًبوية

 
 .يولد الإنساف كائنا طيبا ولكن فساد المجتمع ىو الذي يفسد طبيعتو البشرية .2

 
 .الطبيعة البشرية مثل النبات الذي لا بد أف نرعاه ونهتم بو. ىذه ىي مهمة ابؼربي .3

 
و الداخلي وعن طريق الألم لنا ثلاثة معلمتُ ىم الطبيعة والإنساف والأشياء. الطبيعة تعلمنا عن طريق النم .4

 .وابؼعاناة. والرجل يعلمنا أو بهب أف يعلمنا كيف نستفيد بفا نتعلمو من الطبيعة. بينما الأشياء تزيدنا خبرة
 

 .بهب أف تكوف الدروس التي نتعلمها من ىذه ابعهات الثلاثة متناغمة وغتَ متصارعة أو متنافرة فيما بينها .5
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طينا إياه الطبيعة. فغرضنا ىو الغرض الذي بردده لنا الطبيعة. ما نسيطر عليو سيطرة لا سيطرة لنا على ما تع .6

قصوى ىو التعليم البشري الذي بهب أف يتناغم مع ابؼيوؿ الطبيعية وإلا فانو سيكوف ىناؾ صراع. بهب أف 
 .ينسجم التعليم الربظي مع ابؼيوؿ البشرية واف لا يصطدـ بها

 
 .وخيالنا وقدراتنا الذىنية مع ميولنا الطبيعيةبهب أف تنسجم مشاعرنا  .7

 
 .بهب أف بكتـً براءة الأطفاؿ. بهب أف نسمح بؽم بات يستمتعوا بطفولتهم واف يعيشوىا .8

 
بهب أف يتعلم الأطفاؿ الاعتماد على النفس، وكلما ازدادت قدرتهم على الاعتماد على أنفسهم قل  .9

 .اعتمادىم على الآخرين
 

تبر الأطفاؿ ابؼعاناة بشكل بيهد بؽم السبيل أف يعيشوا ابغياة بشكل كامل. بهب أف لا بقعلهم بهب أف بى .10
 .يعانوف أكثر أو اقل بفا بهب. فالطبيعة تعلم عن طريق الألم وابؼعاناة. وىذا من شأنو أف بهعلهم بىشوشنوف

 
هم أكثر بفا بهب، فهذا بهعلهم لا توبخ الأطفاؿ أكثر بفا بهب، فهذا بهعلهم كالعبيد. ولا تتسامح مع .11

 .مستبدين. فالطبيعة جعلت من الأطفاؿ كائنات بهب أف بكبها ونساعدىا وليس أف نظلمها أو نطيعها أو بلافها
 

لا تستعمل مشاعر دنيئة في تربية الأطفاؿ، مثل ابػوؼ وابغسد وابعشع والغتَة كوسائل لتًبية الأطفاؿ.  .12
 .يئة تؤدي إلى جعلهم أشرارافمحاولة جعلهم طيبتُ بوسائل س
 

 .شجع الأطفاؿ على التعلم عن طريق ابػبرة: بذنب الدروس ابؼباشرة .13
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 :أفكاره التًبوية3-3
 

كانت آراؤه تعبتَا عن أراء الفلسفة في الطبيعة البشرية والتي ىي بدورىا رد فعل متطرفة لفساد المجتمع في تلك 
 .ابغقبة

وأف الشر والفساد من صنع البشر "كل ما بىرج من يدي الله يكوف ختَا ويد  يعتقد روسو أف الطبيعة ختَة،
 .الإنساف تفسده

 (الفصل الأوؿ لكتاب إميل )بردث فيو عن تربية الطفل من ابؼيلاد إلى بطس سنوات
دتو انتقد روسو التًبية التقليدية في كتابو إميل بشدة وعنف ورفض عادة اللفافة وتعجب كيف نقيد الطفل منذ ولا
 .بلفافة، ونقيده في حياتو بالعادات والتقاليد، ثم نقيده بعد بفاتو بكفن فيولد الإنساف ويعيش وبيوت مقيدا

 .التًبية الطبيعية ىي ترؾ الطفل يعيش بحرية
 

يرفض تلقتُ الطفل مفردات لغوية كثتَة، وأف يردد ألفاظا لا يفهمها، إذ يرى أنو من ابػطأ أف نعلمو نطق 
 .ثر من قدرتو على التفكتَالكلمات أك

من ستة سنوات إلى اثتٌ عشرة سنة يعتبرىا روسو من أىم ابؼراحل التي بير بها الإنساف في حياتو، لذا يتًؾ الطفل 
يعيش في الطبيعة، يستمد معلوماتو عن طريق ابغواس ومن ملاحظاتو، فابؼربي ابغقيقي ىو الطبيعة وموجودتها ودور 

على فهم دروس الطبيعة، دعامة التًبية في ىذه ابؼرحلة ىي ابغواس والمحسوسات،  الإنساف ىو مساعدة الطفل
فيقوؿ: "اجعل ابؼسائل في متناولو ودع حلها لو ولا بذعلو يعلم شيئا عن طريقك واجعلو يفهم كل شيء بنفسو." 

دروس إلا من ويقوؿ أيضا: "لا تقدـ لتلميذؾ أي نوع من الدروس الكلامية، فعليو ألا يتلقى مثل ىذه ال
 ".التجربة

  :مبادئ التًبية الطبيعية عند روسو4-3
 .الإبياف ببراءة الطفل، وىو تأكيد لاعتقاده بختَية الطبيعة البشرية، إنو يذكر أف الإنساف ابن ابػطيئة -1

 .وانينهاالإعلاء من شأف الطبيعة: فالطبيعة يتعلم منها الإنساف ما بوتاج، والتًبية الصحيحة ىي الستَ وفق ق -2
مبدأ ابغرية : ترؾ الطفل يتدبر أمره بنفسو بوملو على التفكتَ واكتشاؼ ابؼفاىيم وابغقائق، على ابؼربي أف  -3
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 .بىلق مأزقا للطفل ثم يتًؾ لو ابغرية للخروج من ابؼأزؽ، وبهذا تتم عملية التعلم التلقائي الراسخ
يطلب تعلمو، فتًؾ لو ابغرية في ابغركة والاحتكاؾ واكتشاؼ مبدأ التًبية السلبية: أي ألا نعلم الطفل شيئا لا  -4

ابػبرة العملية والابتعاد عن الدروس اللفظية فيقوؿ: "لا ينبغي أف نلقن الطفل دروسا لفظية، فالتجربة وحدىا ىي 
 .التي بهب أف تتولى تعليمو وتأديبو

وأف ميولو وخصائصو وحاجاتو ابغاضرة مبدأ الطفل ىو بؿور التًبية: أي معاملة الطفل كطفل لا كراشد،  -5
 .ومصابغو بهب أف تكوف مركز العملية التًبوية لا رغبات وطموحات الكبار

إف أصحاب ىذا ابؼذىب يهتموف بطبيعة الطفل وأساس التًبية عندىم لا يتمثل في الإعداد للمستقبل حيث -
بحوا رجالا وعلى ابؼربتُ أف لا بوملوا الطفل يقوؿ روسو :" إف الطبيعة تتطلب منهم أف يكونوا أطفالا قبل أف يص

 "ما لا طاقة بو، وإلا عاش تعيسا
 

ومن ىنا ينحصر دور ابؼربي عندىم في ملاحظة بمو الطفل بموا طبيعيا وتهيئة الفرص والظروؼ ابؼلائمة بؽذا النمو 
 .والتشديد على خبرة الطفل وميولو

وتهيئة الظواىر لإدراكها وإلغاء النظاـ التعليمي القائم على  أي إشراؾ الطفل في العمل والتجريب في ابؼعامل..
 .السلطة العليا

وبالعودة إلى السياسات التعليمية في بلدنا بقد أنو من الناحية النظرية فإف القائموف على العملية التًبوية يؤمنوف 
  .بأف ىذه النظريات السابقة بدجملها تكمل بعضا

د أنهم لم يأخذوا بهذه النظريات.. وىذا يظهر ويتضح لنا بسرعة بالنظر إلى النتائج أما من الناحية العملية فأعتق
 .ابؼخيبة التي وصل إليها واقع التعليم والتعلم

 .وإلا كاف بيكن أف نشهد نفس النجاحات التي برققها ابؼدارس في فرنسا أو الولايات ابؼتحدة.. أو أية دولة أخرى
ارسنا.. ابتداء بإنشاء مباف مدرسية لائقة من حيث توافر الشروط الصحية إذا فنحن لم نشهد الكماؿ في مد

ومراعاة توافر ساحات اللعب والنشطات ابؼختلفة وانتهاء بدوضوع الاستيعاب والصفوؼ ابؼكتظة التي برتم أف 
 .يصبح ابؼدرس شرطيا لا مربيا

لوجية الفردانية،فقد أثرت في الكثتَ من التحليلات السوسيو   j.j.Rousseauلقد أبؽمت نظرية روسو- 
 Effet"خاصة كتابو والذي كاف برت اسم-Raymond Boudon (1934تصورات ربيوف بودوف 

pervers et ordre social"  وما تزاؿ تؤثر إلى اليوـ إلى اليوـ أيضا،في ابغريات الفردية وابغرية للدولة
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 Robert Nozick   Anarchyنوزيك وابعماعة،ومن الدراسات التي تأثرت بفكر روسو أعماؿ روبارت
state, Utopy, 1974)  الذي انطلق من فكرة انتقاؿ من ابغلة الطبيعية إلى ابغالة ابؼدنية في تأسيس

 الدولة،وأعماؿ جوف رولس
John Rowls A theory of justice,1971)  والذي أسس العقد الاجتماعي على مشروع يعطي

 .ل برستُ أوضاعهاالامتياز للطبقات الأقل حظاً من اج
 

 (1778-1712جوف جاؾ روسو )
 

 العوامل ابؼؤثرة في أفكاره أفكاره الفلسفية
 

 إبيانو بفكرة أف المجتمع طبيعي -ما ورثو من صفات والديو ابؼتقلبة - 
 

 .إبيانو بدبدأ الدين الطبيعي -عاطفتو الكبتَة ورقة شعوره - 
 

 - - 
 الاعتًاؼ بضرورة التنظيم -تزامنو مع حركة التنوير وتأثره 

 .بزعمائها وعلمائها. الاجتماعي ووجود حكومة
 بـطط يوضح أفكار الفلسفية بعوف جاؾ روسو والعوامل ابؼؤثرة فيها

 
  :The Cultural Capital Theoryنظرية رأس ماؿ الثقافي4

 :بيار بورديو وأىم أفكاره1-4
أبرز ابؼراجع العابؼية في علم الاجتماع. بدأ بقمو يبزغ ( عالم اجتماع فرنسي وأحد 2002 - 1930بيتَ بورديو)

بتُ ابؼتخصصتُ انطلاقًا من الستينيات بعد إصداره كتاب الورثة )مع جوف كلود باسروف(، وازدادت شهرتو في 
آخر حياتو بخروجو في مظاىرات ووقوفو مع فئات المحتجتُ وابؼضربتُ. اىتم بتناوؿ أبماط السيطرة الاجتماعية 

ة برليل مادي للإنتاجات الثقافية يكفل إبراز آليات إعادة إنتاج البنيات الاجتماعية، وذلك بواسطة علم بواسط
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اجتماعي كلي يستفر كل العتاد ابؼنهجي ابؼتًاكم في كل بؾالات ابؼعرفة عبر اختلاؼ التخصصات، ولقد انتقد 
لتُ ابؼسيطرين ، في نظره، بإمكانهم فرض بورديو تغاضي ابؼاركسية عن العوامل غتَ الاقتصادية، إذ أف الفاع

منتجاتهم الثقافية )مثلا ذوقهم الفتٍ( أو الرمزية )مثلا طريقة جلوسهم أو ضحكهم وما إلى ذلك(. فللعنف الرمزي 
)أي قدرة ابؼسيطرين على ابغجب عن تعسف ىذه ابؼنتجات الرمزية وبالتالي على إظهارىا على أنها شرعية( دور 

تَ بورديو. معتٌ ذلك أف كل سكاف سوريا مثلا بدا فيهم الفلاحوف سيعتبروف بؽجة الشاـ مهذبة أساسي في فكر بي
أنيقة واللهجات الريفية غليظة جدًّا رغم أف اللهجة الشامية ليست بؽا قيمة أعلى بحد ذاتها. وإبما ىي لغة 

أفضل وبأف لغة البادية رديئة. فهذه ابؼسيطرين من ابؼثقفتُ والساسة عبر العصور وأصبح كل الناس يسلّموف بأنها 
العملية التي تؤدي بابؼغلوب إلى أف بوتقر لغتو ونفسو وأف يتوؽ إلى امتلاؾ لغة الغالبتُ )أو غتَىا من منتجاتهم 

 .الثقافية والرمزية( ىي مظهر من مظاىر العنف الرمزي
 :أىم أعمالو2-4

ت والدراسات اللتي تربصت إلى أبرز الألسن في العالم واللتي كتاباً ومئات من ابؼقالا  30أنتج بيتَ بورديو أكثر من 
جعلتو يتبوأ مكانة بارزة بتُ الأبظاء البارزة في علم الاجتماع والفكر النقدي منذ نهاية الستينيات من القرف 

 .ابؼاضي
 1958سوسيولوجيا ابعزائر *
 (1964الوَرَثةَ. الطلبة والثقافة ) *

 (1970في نظاـ التعليم ) إعادة الإنتاج. أصوؿ نظرية *
 (1979التميز. النقد الاجتماعي بِغُكم الذوؽ )-التمييز *

 
 (1980ابغِْس العملي ) *

 (1982ما معتٌَ أف تتكلم. اقتصاد التبادلات اللغوية ) *
 (1982درس في الدرس ) *

 (1984مسائل في علم الاجتماع ) *
 (1984الإنساف الأكادبيي ) *

 (1987أشياء مَقُولة ) *
 (1988الأنطولوجيا السياسية عند مارتن ىيدغر ) *
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 (1992إجابات. من أجل إنسيات انعكاسية ) *
 (1992قواعد الفن. تكوُّف وبنية ابْغقل الْأدبي ) *

 (1993بؤس العالَم ) *
 (1994عِلَلٌ عَمَلية. في نظرية الفعل ) *

 (1996في التلفزة ) *
 (1997تأملات باسكالية ) *

 (1996)في التلفزة  *
 (1998السيطرة الذكورية ) *

 (2000البنيات الاجتماعية للاقتصاد ) *
 (2001علم العلم والانعكاسية ) *

 (2002، )2001-1961تدخلات. العلم الاجتماعي والعمل السياسي  *
 (2004ذاتي )-توطئة لتحليل *

 
 :مفهوـ رأس ابؼاؿ الثقافي3-4

أو كما أطلق عليها اسم القوة   Symbolic Systemرمزينسق   P.Bourdieuالثقافة عند بيار بورديو
الرمزية وىو يقصد أف الأنسقة الرمزية في أي بؾتمع ىي أدوات للسيطرة الاجتماعية والسياسية في المجتمع 

الدبيقراطي،وبهذا فإف الثقافة كأنسقة رمزية ىي رأس ماؿ، وىي موضوع صراع بتُ القوى الاجتماعية 
ة من ىذه القوى الاجتماعية إلى السعي وراء السيطرة على حقل الثقافة أو إنتاج وتوزيع ابؼتعددة،وتهدؼ كل قو 

 .رأبظاؿ ثقافي فيو
 :وبالتالي إذا أردنا أف نصوغ معنا ولو كاريكاتوريا على رأبظاؿ الثقافي فيمكننا القوؿ بأنو

لًا من الاعتًاؼ بالشرعية، أو قيمة القبوؿ أو الاعتًاؼ أو الاعتقاد بقوة أو بسلطة من بيلك مزايا أكثر، أو شك
معطاة من الإنساف. ويرتبط ىذا ابؼفهوـ بدبدأ السلطة ومبدأ التميُّز أو الاختلاؼ )في ابػصائص( ومبدأ الأشكاؿ 

 .ابؼختلفة لرأس ابؼاؿ. ويدخل في بـتلف ابغقوؿ وفي بـتلف أشكاؿ السلطة أو ابؽيمنة، أو في أشكاؿ العلاقات
ابؽيمنة ”الذي بودثنا عنو عالم الاجتماع الفرنسي بيار بورديو في كتابو عن “ رمزيالعنف ال”ىذا ىو - 

، ويتمثل في أف تشتًؾ “عنف ىادئ لا مرئي لا بؿسوس حتى بالنسبة إلى ضحاياه”، ويقوؿ عنو انو “الذكورية
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ا بتٌ ابؽيمنة من الضحية وجلادىا في التصورات نفسها عن العالم وابؼقولات التصنيفية نفسها، وأف يعتبرا مع
ابؼسلمات والثوابت. فالعنف الرمزي ىو الذي يفرض ابؼسلمات التي إذا انتبهنا إليها وفكرنا فيها بدت لنا غتَ 

مسلم بها، وىي مسلمات بذعلنا نعتبر الظواىر التاربىية الثقافية طبيعة سرمدية أو نظاما إلاىياً عابرا للأزمنة. أشد 
الثقافي ابؼقتٌّ العتيق الذي تعود بفارساتو إلى مئات السنتُ إف لم نقل آلافها. وأشد  أنواع العنف ضد ابؼرأة العنف

أنواع العنف الثقافي ىو ذلك العنف الرمزي الذي يبدو بديهيا، ويفرض نفسو على الضحية وابعلاد والقاضي، 
 .ويقوؿ عن نفسو انو ليس عنفا

 
 :التًبية كأداة لتًسيخ الطبقية4- 4

بوي في المجتمعات ذات التفاوت الطبقي كما يرى بورديو يعتبر أحد الأليات الأساسية الفعالة في إف النظاـ التً 
ترسيخ النمط الاجتماعي السائد في تلك المجتمعات،وىذا يبدو جليا من خلاؿ بنية الفرصة النسبية ابؼتاحة لأبناء 

ن جهة ومن جهة أخرى بشة مظهر آخر بؽذا الطبقات ابؼختلفة لدخوؿ النظاـ التعليمي في مراحلو ابؼختلفة،ىذا م
العنف ابؼمارس القوى السائدة وىو في تنوع ابؼدارس في المجتمع الواحد واختلاؼ مستوياتها باختلاؼ أصوؿ 

الطبقية للطلاب الداخلتُ إليها،فأبناء الطبقات العليا ىم الذين بوتلوف ابؼدارس ذات النوعية الرفيعة،وعلى ذلك 
س واختلاؼ مستوياتها إبما يعكس صور ىذا التفاوت الطبقي وبهسد بشكل واضح أحد أىم فالتنوع في ابؼدار 

 .مظاىر العنف الثقافي في المجتمعات ابغديثة
  :Habitusتعريف الأبيتوس5-4

أف الأبيتوسات ىي نسق من التًتيبات الدائمة وابؼتغتَة ابؼواضع،والبتٌ ابؼبنية   P.Bourdieuيرى بيار بورديو
للعمل كبتٌ تبتٍ ،وبشكل بسيط بيكن تعريف الأبيتوس كنسق من التنظيمات أو التًتيبات ابؼرتبطة بدسار ابؼهيأة 

اجتماعي معتُ)فالعامل ابن العامل،اًلأصل أف يكوف لو الأبيتوس عامل تقليدي في حتُ أف العامل بن الفلاح 
 بيكن أف يكوف لو أبيتوس البرجوازي الصغتَ

 :طبقة اجتماعية نوعاف من الأبيتوسومن ىذا ابؼنطلق فإف لكل 
أبيتوس إعادة الإنتاج: وىنا يعتٍ بؿولة توافق الفرد مع الظروؼ ابؼعاشة من طرؼ العائلة الأصلية فابن العامل 1- 

 .لا يطمح إلا أف يكوف عاملاً 
العامل يطمح أبيتوس"التسلق" الاجتماعي: وىو الذي يطمح إلى الصعود فوؽ الطبقة الأصلية كأف بذد ابن 2- 

 .أف يصبح في ابؼستقبل طياراًً أو جراحاً 
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عبارة عن عملية   P.Bourdieuوخلاؿ ىذا التحليل للأبيتوسات فإف التنشئة الاجتماعية حسب بيار بورديو

بيوغرافية لدمج التنظيمات الاجتماعية ابؼكتسبة لا في العائلة فقط والطبقة الأصلية،لكن في بـتلف مراحل حياة 
 لتي بير بها أثناء وجوده داخل بؾتمعو،إذف فالتنشئة الاجتماعية من وجهة نظرية بيار بورديوالفرد ا

P.Bourdieu تضمن اندماج "أبيتوسات" الطبقة وتنتج الانتماء الطبقي لأفراد كل ىذا بإعادة إنتاج الطبقة
 .باعتبارىا بؾموعة تتقاسم نفس الأبيتوسات

 :الثقافيصعوبات ومشكلة نظرية الرأبظاؿ 4- (6
رغم قوة ىذه النظرية التي استعرضناىا بشكل سريع وبـتصر،إلا أنو بشة مشاكل وصعوبات تنطوي عليها ىذه 

 :النظرية لعل من أبنا مايلي
إبناؿ دور المحتوى الدراسي في عملية تعزيز علاقات التفاوت الاجتماعي في المجتمعات ابؼعاصرة وإعادة 1-

 .إنتاجها
 .ات الأخرى وتواجدىا داخل ابؼؤسسات التعليمية،وتأثتَىا في ابؼدرسةإغفاؿ دور الثقاف2- 

 .تقديم صورة سلبية للإنساف تنطوي على قابلية فائقة للتطبيع3- 
 
 المجتمع

 "البنية الاجتماعية"
 

 الثػقػافػػة
 

 ثقافة متعددة ثقافة سائدة
 

 ابؼدرسة
 

 ثقافة بؾموعة معينة من الطلاب العلاقات الاجتماعية
 صصل اجتماعي بؿدد للاتصاؿ البيداغوجي فيذات أ
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 .عملية تربوية بؿددة
 

 رأس ماؿ ثقافي فعالية الاتصاؿ رأس ماؿ ثقافي
 بسكنات بيتلكها طلاب بقاح/رسوب/ بسكنات ثقافية ابؼر نقلها- 
 طموحات وتوقعات استمرار/ تنوع إلى التلاميذ ومطلوبة منهم- 

 طموحات مراد نقلها إلى- 
  .الطلاب
 

 اؿ ثقافيرأبظ
 خصائص نفسية

 إعادة إنتاج ثقافي/ اجتماعي إعادة إنتاج ثقافي/اجتماعي
 

 رسم توضيحي بنية التفاعل داخل ابؼدرسة وفقا لنظرية رأس ماؿ الثقافي
 
 
 

 ابؼراجػع
 

 :ابؼراجع باللغة العربية
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 .ـ، الكويت1999(،244)
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