Les modele explicative
du developpement




Des modele? Pourguoi faire?

Richardson (1998) commence par exposer les quatre orientations classiques : nativisme,
associationnisme, constructivisme, modeles sociocognififs
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nouvelles approches (modeles mixtes, connexionnisme, systemes dynamiques,
hyperstructures, etc.)

(&) A JShell ASaalinnll dalai¥y) dllaty) caliaall 3l suaal) zaliall



Pour commencé

on ne peut échapper au nativisme car rien ne nait de rien,

ni a 'associationnisme car il est rare de réussir du premier
coup

ni au constructivisme car I'enfant est obligé de s’adapter
activement pour comprendre,

ni au socio-culturalisme car sans offres sociales, et méme
sans guidages sociaux, pas de développement.

Il nous faut donc intégrer et dépasser ces approches, mais
comment ?
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modélisations du développement

un modeéle de développement est un outil conceptuel qui sert a représenter et a - noat i Ay DTN oo Y.
analyser les différents aspects du développement humain. Il se présente sous plusieurs il M paind dpaitlia 3ol 5o Jlaill 3 5a
formes : IS Bamy yeday | ) ) latil AabR al) (il gall
Représentation : - Jaiadil
Discursive : Exprimé par des mofts et des théories. bkl g GldSIL Ade a1 oUad
Figurale : Utilisation de diagrammes et de graphiques pour illustrer des e gl Al g ) g illadadal) aladiul 1o 9
relations. JERTY W (
Mathématisée : Inclut des formules mathématiques pour quantifier les Cblaal) aneSH dualy ) ¥ alea el 1l
processus. MMU )1553«1 L arl - 38
Structurée : Organisation systématique des idées et concepfs. A i 3..\.\1.;.\5\ e
Eléments du développement : LS gl ) b )y sl g el il scilaland)
Processus : Changements et évolutions dans les capacités et comportements (chhy\“‘ aall c@’}d\ }d\) J\Jéy\

des individus (développement cognitif, affectif, social).
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Mécanismes : Facteurs sous-jacents expliqguant comment les changements se ol & S ‘fd Jalsall 1
produisent (ex. mémoire, apprentissage, interactions sociales). _(A.pLM;Y\ S e ladl) ¢ (J,_d\ 3 )SIA) d.m)

Déterminants : Facteurs influencant les processus et mécanismes, qui peuvent LIV s Sllesll & P @M ol s2ll 1 ldanal)
étre innés, environnementaux ou socioculturels. Al@dielaa) ol ddw o 4 yhad 68 o S ;;mj
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Lehalle & Mellier, 2013

Processus : Il désigne ici la maniere dont se déroule le développement, décrit a travers des modeles soit
gualitatifs (changement de nature, par exemple dans les compétences) soit quantitatifs (changement en
guantité, comme la taille ou la rapidité d'une réponse). Ces processus peuvent s'étendre sur une période plus

ou moins longue. -
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Lehalle & Mellier, 2013

Mécanismes : lls sont de nature neuropsychologique et influencent le
développement des le début de la vie. lls expliquent comment se déroulent les
changements dans le développement. Le texte mentionne le role de
I'équilibration chez Piaget comme un exemple de mécanisme. L'équilibration
chez Piaget renvoie a I'equilibre entre assimilation et accommodation pour
s'adapter aux nouvelles informations.
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Lehalle & Mellier, 2013

Déterminants : Ce sont les éléments qui activent les mécanismes et, par conséquent, modulent la forme du
processus de développement. Ces déterminants incluent des facteurs externes comme les occasions
d'exercer des compétences, les interactions sociales, ainsi que des expériences positives ou négatives. lls
influencent la direction et les spécificités du développement.

Il est enfin noté que les termes processus et mécanismes peuvent avoir des significations variees en fonction
du contexte, ici précisés pour ce cadre spécifique.
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Modele et theorie

Modeéle : Un modeéle est une représentation descriptive d'un phénomeéene ou d'un systéme. |l
peut s'agir de schémas, d'idées ou de concepts quiillustrent comment les choses
pourraient fonctionner. Toutefois, un modele reste avant tout une description, méme s'll
tente d'expliquer un processus.
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Modele et theorie

» Théorie : En revanche, une théorie a pour but de
discuter et d'évaluer un modele. Elle analyse sa
perfinence, sa validité, et siles données
disponibles confirment ou réfutent ce modele.

» En d'autres termes, la théorie est I'outil par lequel
les chercheurs jugent si un modele est adéquat,
s'il doit éfre amélioré ou méme remplacé
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Modele et theorie

Dans le cadre de la psychologie du développement, cela signifie que les chercheurs
peuvent élaborer des modeles pour représenter comment les individus évoluent ou
apprennent au fil du tfemps, mais les théories viennent ensuite pour évaluer si ces modeles

sont en accord avec les faits empiriques.
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L’ orientation préformisme La
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L'orientation preformisme

Il existe deux type de nativisme

Nativisme fort (innéismes) : Cette forme de nativisme soutient que les connaissances et les
capacités sont enfierement innées, c'est-a-dire présentes des la naissance sans nécessiter de
développement ou d'acquisition supplémentaire.

Nativisme faible : Il est représente par des théories comme celle de Noam Chomsky, qui propose
que certaines connaissances de base sont présentes a la naissance (comme la grammaire
universelle), mais que ces bases sont ensuite complétées par 'acquisition d'autres connaissances au
cours du developpemen’r Dans cette version, des structures innées existent, mais elles sont enrichies
par I'expérience et I'apprentissage.
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Les arguments du préformisme

Les stimuli externe sont désorganisé , I'enfant doit avoir quelque chose pour les organisé
pauvreté les stimuli externe

Les études sur les compétences précoces chez le nouveau née ainsi que chez le foetus
L'explication génétique , le comportement est déterminé par I'évolution des especes
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Critique du preformisme

Selon Richardson ; I'explication nativiste est vague , ce sont de simple supposition
C’est une prise de position

Bruner « c'est une chose de dire qu'un enfant agie comme s'il avait une connaissance et
autre chose que de lui attribuer une connaissance
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L'associationnisme I"héritages de
I'empirisme
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Le développement se fait par le lien de la personne avec son
environnement donc |I'expériences personnelle

Il existe un mécanisme inné qui est la mémoire a long ferme
del s>
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Argument |'associationnisme

Les recherches sur la plasticité cérébrale ;l.l-l
0,
I |

Les apprentissages

L'effet de I'environnement

Exemple , la balance de Sigler et Inelder

La prise en compte de la distance est secondaire a la prise en compte du poids ( la balance ) car I'enfant a plus de d’expérience
avec le poids qu'avec la distance
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Les crifigue de | 'associationnisme

Modele trop simple
Trop individuelle
Il faudrait voir les choses de facon plus microscopique
prendre en compte d'autre variable
Il explique le fonctionnement individuel dans le présent mais qu’en est il au long terme
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Le constructivisme
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Rien n’est déterminé le développement est le résultat de
I'individue avec ce qu'il lui arrive

Chaque réaction ou comportement dépend d’'un autre

Cette approche met en lumiére l'importance des contextes, des
experiences vécues, et des réponses adaptatives dans le
developpement des individus.

Selon Piaget
Le développement et I'apprentissage sont des processus internes.
L'individu est un agent actif qui construit ses propres connaissances.

L'influence extérieure, notamment sociale, est vue comme secondaire
dans le processus de développement.
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Les arguments du constructivisme

Echec les apprentissages

Nous ne pouvons pas apprendre n'importe quoi a n'importe quel
moment et n'importe comment
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Les critigue du constructivisme

Trop vague et générale ;

Piaget : La structure cognitive se développe de maniere ordonnée
et sequentielle, avec un contréle clair et hiérarchisé. Chaque
stade de développement doit étre franchi avant de passer au
suivant, dans un ordre linéaire.

Boden : Le systeéme est d'abord chaotique, et c'est par des
processus d'autorégulation que I'ordre émerge. Le développement
n'est pas nécessairement linéaire ou hiérarchisé de maniere rigide
au départ, mais il s'organise avec le temps.

Ces deux approches refletent des perspectives difféerentes sur
comment I'esprit et le cerveau se développent et acquierent des
capacités cognitives : Piaget se concentre sur une progression
étape par étape, tandis que Boden met en lumiére une flexibilité et
une adaptabilité plus grande au sein d'un systeme autorégulé.
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L'approche socio-culturelle

LAE e laia¥) 73 sl

La distinction entre "social" comme un domaine du développement et "social" comme une
explication du développement est importante dans les théories du développement humain,
notamment celles de Vygotsky.

Le social guide le développement Vygotsky

le développement humain, en particulier le développement des fonctions mentales supérieures
(comme la pensée, le langage, et la résolution de problemes), est fondamentalement social dans

son origine.
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Argument de L'approche socio-culturelle

» L'interaction social entre adulte et enfant guide le développement ,
nofion de « zone proximale du développement »

» s'inféresse aux différences culturelles et différents développements
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Critfigue L'approche socio-culturelle

|dentifier le facteur externe du développent mais elle ne nous renseigne
pas sur les processus individuels
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On mélange tous et on recommence

Nous sommes obligés d'étre nativiste s Y Y sl (568 b e le o
puisque rien ne part derien, eed Y e @\_,
On est obligé d'étre associationiste car il Oe Y Gl 05S8 b se ke (g
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On est obligé d'étre constructiviste o QR OY Oy 585 0l 50 3le 0
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Et nous somme obligé d'étre socio- ) s 22 g

culturalise car sans guidage et sans offre
sociale iln’y a pas de développement
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Do you have any guestions?




