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المحاضرة الأولى: التعليمية 

أولا: ـ مفاهيم أساسية ـ 

أهداف المحاضرة:

التمكن من تحديد مجالات اللسانيات التطبيقية-
التمكن من تحديد مفهوم مصطلح التعليمية وأبعاده-
التمكن من تحديد العلاقة بين اللسانيات التطبيقية والتعليمية-

تمهيد:

يندرج ضمن اهتمامات اللسانيات التطبيقية ما يلي:

/ وضع القوانين العلمي//ة ال//تي أثمرته//ا اللس//انيات النظري//ة موض//ع الاختب//ار
والتجريب.

/ استعمال تلك القوانين والنظريات في ميادين أخرى قصد الإفادة منها.

ولقد قلنا في المحاض//رة الس//ابقة )اللس//انيات التطبيقي//ة: المفه//وم والنش//أة( أن
اللسانيات التطبيقية واح//د من الحق//ول المعرفي//ة ال//تي تق//وم على الأبح//اث متع//ددة
التخصصات. وأن التحصيل المعرفي للعلوم لا يتم بشكل من الأشكال بمع//زل عن
اللغ///ة، حيث أن ه///ذه الأخ///يرة هي وس///يلة التواص///ل بين المعلم والمتعلم، وبين
المتعلمين فيما بينهم، كما أنها وسيلة تخزين المعارف في الدماغ، هذه العملية التي
تمر على مرحلة تس//مى الترم//يز، وال//تي تك//ون في الع//ادة وض//ع المقاب//ل اللغ//وي

للمعرفة الجديدة المكتسبة.

:      الديداكتيك )التعليمية(



1لهذا المفهوم عدة تعاريف، نقتصر على ذكر ثلاثة منها هي:     

/ الديداكتيك علم مس//اعد للبي//داغوجيا ال//تي تعه//د إلي//ه بمهم//ات تربوي//ة أك//ثر

عمومية، وذلك لإنجاز بعض تفاصيلها،/ على نحو كيفية استدراج المتعلّم لاكتساب

ه//ذه الفك//رة أو ه//ذه العملي//ة؟ أو تقني//ة م//ا ؟ فه//ذه هي أهم المش//كلات ال//تي تبحث

الديداكتيك على حلول لها.

/ شق من البيداغوجيا موضوعه التدريس

/ الديداكتيك بالأساس هي تفكير في المادة الدراسية بغية تدريسها

/ الديداكتيك هي الدراسة العلمية لتنظيم وضعيات التعلّم ال//تي يعيش//ها المتعلّم

لبلوغ هدف عقلي )معرفة أو علم(، أو وجداني )قيم ومواقف(، أو حسي / ح//ركي

) نحو مختلف الرياضات،/ والرقص، وغيرها(. وتتطلب الدراسة العلمي//ة الال//تزام

بالمنهج العلمي.

     وتنصب الدراس//ات الديداكتيكي//ة على الوض//عيات التعلمي//ة، ال//تي ي//ؤدي

فيها المتعلم الدور الأساسي. بمعنى أنّ دور المعلم هو تس//هيل عملي//ة تعلّم التلمي//ذ،

بتصنيف المادة التعليمية تصنيفا يناسب حاجات/ التلميذ، وتحديد الطريق/ة الملائم/ة

لتعلّم//ه، وتحض//ير الأدوات الض//رورية والمس//اعدة على ه//ذا التعلّم. وه//ذا يتطلب

الاس//تعانة بعلم النفس لمعرف//ة الطف//ل وحاجات//ه، والبي//داغوجيا لتحدي//د الطرائ//ق

2المناسبة. وكلّ هذا من أجل تحقيق أهداف العملية التعليمية التعلمية

 :  (  LA DIDACTIQUE DES LANGUES  / تعليمية اللغات )3

    هي مجموع الخطابات التي أنتجت حول تعليم اللغات/ سواء أتعل//ق الأم//ر

بلغات المنشأ أم اللغات/ الثانية. وقد نشأت في بدايتها مرتبطة باللس//انيات التطبيقي//ة

مهتم/ة بطرائق تدريس اللغ//ات، ثمّ انفتحت على حق//ول مرجعي//ة مختلف//ة ط//ورت



مجالات البحث في ديداكتيك )تعليمي/ة اللغ/ات(، وأص/بحت تهتّم بمتغيّ/رات عدي/دة

3من متغيّرات العملية التربوية، ومنها

/ المتعلّ/م من حيث الاستراتيجيات التي يكتسب بها اللغ///ة، والأخط//اء ال//تي1

ي/رتكبها، وآليات استيعاب وفهم اللغة وإنتاجها.

/ المحي//ط الاجتم//اعي وب//الأخص علاق///ة اللغ///ة بالجماع//ات/ وأسالي///ب/2

استعمالها في المجتمع، ووصفها ضمن لغات الأخرى.

/ الم///ادة التعليمي///ة، وق///د اتج///ه البحث في ه///ذا الص///دد إلى النظري///ات3

والمقاربات/ اللسانية، ومحاولة اس//تثمارها في بن//اء وض//عيات ديداكتيكي//ة لت//دريس

اللغات./

/ التدريس وما يرتبط به من تكوين المدرسين وطرائق تعليمي/ة، واستعمال4

الوسائط وأساليب التقويم.

  وقد تميّز خطاب تعليمي//ة اللغ//ات/ بت//داخل الحق//ول المرجعي//ة كالإعلامي//ات

والبحث الأدبي وعلم النفس وعلم الاجتم///اع والإثنولوجي///ا... وانطلاق///ا من ه///ذه

4العلوم حاولت الأبحاث حول تعليمية اللغات/ الإجابة عن بعض المشكلات، مثل

/ النحو الصريح والضمني.

/ اعتبار الملفوظ أساس تعلّم اللغة أو التلفظية؟

/ مسألة الأخطاء اللغوية وظاهرة التداخل اللغوي.

/ مسألة العلاقة بين المحتوى اللغوي المدرس والنمو اللغوي للمتعلم.

/ استراتيجيات الفهم والإنتاج اللغوي.

/ المظاهر الثقافية والحضارية للجماعة اللغوية )الازدواجية و التعددية(.



:/ اكتساب اللغة4

   يعرّف كراشن الاكتساب بقوله إن/ه عملي/ة لا واعي/ة ض/منية موجه/ة نح/و

المعنى أكثر من المعاني التي تقود هذه الأخيرة(("، فعملية لا واعية أي استضمار

القواع//د يتّم ب//دون دراي//ة المتعلم، وض//منية أي أنّ المتعلم لا يكتس//ب معرف//ة عن

اللغة.

     ويُعرّف الاكتساب بأنّه "))عملية لاشعورية تكسب المتعلم معرف//ة حس//ية

5بقواعد اللغة التي يتعلمها"

     كم///ا أنّ الاكتس///اب عملي///ة تط///وّر في س///ياق ط///بيعي أو تعليمي خلال

تفاعلات التلامي//ذ المختلف//ة، وتكس//ب المتعلم نوع//ا من الإحس//اس بم//ا ه//و مقب//ول

.6نحويا وما هو غير مقبول في اللغة

 ويميّز الأستاذ شكري فيض//ل بين الاكتس//اب والتعلّم، ويمي//ل إلى المص//طلح

7الأول، لأنّ الاكتساب في نظره هو الهدف وليس التعلّم 

ول//ذلك نج//د اللغ//ة مرتبط//ة بش//كل من الأش//كال بجمي//ع العملي//ات/ التعليمي//ة،

وبغض النظر عن نوعية المادة التعليمي//ة، مم//ا يجع//ل مج//ال اللس//انيات التطبيقي//ة

واسعا جدا، بل مجالا مفتوحا قابلا لمزيد من الاتساع كلما ظهرت علوم جديدة.

وعليه نقول إنه ليس من السهل حصر المجالات/ التي تندرج تح/ت اللسانيات

إلّا أنّ//ه بالإمك//ان الح//ديث عن أهم ه//ذه المج//الات ون//ذكر على وج//ه التطبيقية

الخصوص.

/ تعليم اللغ//ات/ وتعلّمه//ا، ويع//دّ ه//ذا المج//ال/ من أهم مج//الات اللس//انيات1

التطبيقية. 



/ التخطيط اللغ/وي نحو التعريب )تعريب الإدارة وتعريب التعليم(2

/ المعجمية وصناعة المعاجم.3

/ المصطلحية بفرعيها النظري والتط//بيقي )أي م//ا يع//رف بنظري///ة أو علم4

المصطلح، ووسائل وضع المصطلحات وتوثيقها وترتيبها،... إلخ(.

ا الترجم//ة الآلي//ة فمجاله//ا/ مختل//ف،5 / نظرية الترجم//ة أو علم الترجم//ة. أمّ//

وذلك لأنها قد ترتبط بشكل أو ب/أخر بنظري/ة الترجم/ة من جه/ة، ومن جه/ة ثاني/ة

بحقل اللسانيات الحاس//وبية، ومي//دان جدي//د أخ//ر في مج//ال المعلوماتي///ة، ألا وه//و

المعالجة الآلية للغات الطبيعية، والذي يرتبط بدوره بالذكاء الاصطناعي.

  :  اللسانيات التطبيقية وتعليم اللغات

تع//ددت المج//الات ال//تي تت//دخل فيه//ا اللس//انيات التطبيقي//ة غ//ير أنه//ا اهتمت

اهتماما بالغا بتعليم اللغات/ حتى كاد يغلب على غ//يره من المج//الات، الأم//ر ال//ذي

يقول دفع بعض اللسانيين إلى إطلاق مصطلح اللسانيات التعليمية على هذا المجال/

 "أصبحت فكرة اللسانيات/ التطبيقية / نتيجة لأس//باب تاريخي//ة /// مرادف//ة8كريستال

للدراسة العلمية لمبادئ تعلم اللغات الأجنبية وتعليمها.

ولكن هذا لا يجعل المطابقة واردة بين اللسانيات التطبيقية وتعليم اللغات/ فهذه

الأخيرة تظل أحد المجالات الهامة من العلم الأول، ب//ل لعل//ه الأك//ثر تقبلا لتط//بيق

المب//ادئ النظري//ة علمي//ا وتوظيفه//ا في تعليم اللغ//ات، إلا أن التس//اؤل ال//ذي يبقى

يفرض نفسه في هذه الحالة هو عن نوعية الآلية ال//تي يتم بموجبه//ا ه//ذا التط//بيق،

وما هو مستواها ووسائلها....

     إنّ الجانب التطبيقي للعلم يظهر في حالتين:

/ في وضع القوانين العلمية موضع الاختبار والتجريب.1



/ في استعمال تلك القوانين والنظري//ات في مي//ادين أخ//رى قص//د الاس//تفادة2

منها. 

    وبن//اء على ذل//ك ف//إنّ اللس//انيات التطبيقي//ة هي اس//تعمال فعلي لمعطي//ات

النظرية اللسانية للبحث في التطبيقات الوظيفية للعملية البيداغوجية والتربوية للغ//ة

9من أجل تطوير طرائق تعليمها للناطقين بها ولغير الناطقين بها

إنّ اللسانيات العامة )النظرية( ما فتئت تق/دم الأدوات المعرفي/ة لنظري/ة تعليم

ــةاللغ//ات،/ يق///ول ك//وردر  ــارف المتعلق ــخما من المع ــدينا زادا ض : «إنّ بين أي

بطبيعــة الظـاهرة اللغويـة وبوظائفهـا لـدى الفـرد والجماعــة، وبأنمـاط اكتسـاب

الإنسان لها... وعلى معلم اللغات أن يستنير بما تمدّه بــه اللســانيات من معــارف

». ولذلك ف//إنّ الاس//تفادة من النظري//ة 10 علميـــة حــول طبيعـــة الظاهـــرة اللغوية

اللسانية في مجال تعليم اللغات يؤدي إلى تقاطع منهجي بين اللسانيات العامة وعلم

النفس التربوي من جهة، وطرائق التعليم البيداغوجي من جه//ة أخ//رى. وفي ظ//ل

هذه التوأم///ة المنهجي//ة يتح//دد الإج//راء التط//بيقي للس//انيات التطبيقي/ة، إذ يتمح//ور

حول مباحث تتعلق بثلاثة عناصر أولية هي: 

/ المتعلم          / المعلم         / المادة التعليمية )وهي هنا اللغة(. 

    ويطلق على هذه العناصر مجتمعة بغرض تنفيذ مكوّن/ات الفع/ل ال//تربوي

بكيفية تتيح للتلاميذ التعلّم على ضوء أهداف معنية بالعملية البيداغوجية.     

أثّرت اللسانيات/ العامة في نظرية تعليم اللغ//ات وتعلّمه//ا في مج//الات متع//ددة

:11منها

أن التمي///يز المنهجي بين اللغ////ة واللس///ان والكلام ق///د أدى إلى منظ///ور.1

ديداكتيكي، يرى أنّ ممارسة الكلام تعلّم للغة، يق//ود إلى التحكم في النس//ق اللغ//وي



العام. فلا بدّ إذن من إقصاء النصوص القديمة في تقليص النشاط الكت//ابي بإعط//اء

الأولوية لاستعمال الكلام والتركيز على اللغ/ة المستعمل/ة في آنيتها دون الانش//غال

بتطورها. وتعد الطريق/ة المباشرة مث//الا لطرائ//ق تعليم اللغ//ات/ ال//تي ت//أثرت به//ذه

المف//اهيم ودعت إلى تع//ويض النح//و بالاتص//ال المباش//ر باللغ//ة في وض//عيات

ملموسة، وتعويض أسلوب الترجمة بتوظيف الوسائل السمعية البصرية.

الانطلاق من نظرية الدليل اللغ//وي، وه//ذا يع//ني إقص//اء الترجم//ة بوص//فها.2

وسيلة لتعليم اللغ/ة، مث//ل اس//تعمال الإش//ارات والحرك//ات والإم//اءات،/ والاتص//ال

مباشرة باللغة دون المرور بواسطة اللغة المنشأ، ولقد قاد ه//ذا المب//دأ إلى توظي//ف

بدائل منهجية جديدة في تعليم اللغة، مثل استعمال الإشارات والحركات والإماءات

)طريقة حدسية(، والصوّر والوسائل السمعية البصري/ة.

 لقد توجه الاهتمام إذن إلى عناصر غير لغوي/ة لتعليم اللغ///ة، لأنّ اللس//انيات

بدورها اهتمت في أبحاثها بالدليل اللغوي، وتطورت نتيجة ذلك طرائق جدي//دة في

تعليم اللغات،/ من أبرزها الطريقة السمعية البصرية.

توجه الاهتمام إلى الجمل/ة كأساس لتعليم اللغ/ة وتعلمها، فق/د ظلت لس//انيات.3

الدليل والجملة مهيمنة على التفكير الديداكتيكي من خلال التركيز على بنى الجمل

والتح//ويلات داخله//ا )تشومس//كي نفس//ه لم يتج//اوز ه//ذا الإط//ار(، ولم يتج//ه ه//ذا

الاهتم//ام إلى س//ياق التواص//ل ووض//عيته، وإلى العوام//ل التلفظي///ة والتداولي///ة

والتفاعلي/ة التي دعت إليها نظريات لسانية مثل لسانيات النص والتداولية...    

     وحين نتحدث عن تعليم اللغات/ وتعلّمه//ا يجب ألّا ينص//رف ذهنن//ا إلى بس//اطة

:      12القضية، فهذا الميدان يشتمل على عدد كبير من التخصصات من مثل

/ تعليم اللغة والتخطيط لها.                   1



/ طرائق تدريس اللغة وتصميم البحوث فيها.2 

/ تصميم اختبارات اللغة.3

/ إعداد مواد تعليم اللغة وتعلّمها.4      

/ اكتساب اللغة وتعلّمها.    5   

/ الوسائل المعينة في تعليم اللغة.6      

/ الثنائية اللغوية وآثارها النفسية والاجتماعية والتربوية.7   

/ تحليل الأخطاء اللغوية.8

/ الدراسات التقابلية بين اللغات.9

هوامش المحاضرة:

1 - عب//د اللطي//ف الف//ارابي،/ محم//د آيت يحي، عب//د العزي//ز الغرض//اف، عب//د 
الكريم غ//ريب، "معجم عل/وم الت///ربية: مص/طلحات/ البي/داغوجيا والدي//داكتيك"،

256ص سلسلة علوم التربية 
.69 – المرجع نفسه ص 2
.69 - المرجع نفسه، ص 3
.70 - المرجع نفسه، ص 4
 - عبدو الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم اللغة "، دار المعرفة الجامعي//ة،5

.84، ص 1996الاسكندرية، السنة 
 - زلاي نوال، " تعلّم اللغة "، مجلة اللغة الأم، تصدرها جماعة من الم//ؤلفين6

.107، الجزائر، ص 2004بجامعة تيزي وزو، دار هومة، السنة 
 - شكري فيصل، " قضايا اللغة العربي//ة "، مجل//ة من قض//ايا اللغ//ة العربي//ة،7

.44، ص 1990المنظمة العربي/ة للتربية والثقاف/ة والعلوم، تونس، السنة 
8 - -Crystal DM: Directions in applied linguistic, Academic

Press, 1988, p1-24



9- محمد إسماعيل صيني: اللسانيات التطبيقي//ة في الع//الم الع//ربي "، ، مق//ال  
منشور في كتاب " تقدم اللسانيات في الع//الم الع//ربي "، اليونس//كو، دار الغ//رب

.222 ص 1998، بيروت،  1الإسلامي، ط/
، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،1أحمد حساني، "مباحث في اللسانيات"، ط/.  -10
.130، ص 1974السنة 

، دار الكت//اب الجدي/دة المتح//دة،11 - محمد محم//د ي/ونس، "م/دخل إلى اللس/انيات"،/ ط/11
.15، ص 2004ليبيا، 

.220محمد إسماعيل صيني: اللسانيات التطبيقية في العالم العربي ص  - 12

المحاضرة الأولى: التعليمية

ثانيا: التعلم بين السلوكية والمعرفية

أهداف المحاضرة:

أن يتمكن الط//الب من الاطلاع على الأس//س ال//تي ق//امت عليه//ا الس//لوكية،-
وعلى اهتماماتها.

أن يتمكن من الاطلاع على الأس//س ال//تي ق//امت عليه//ا المعرفي//ة، وعلى-
اهتماماتها.

أن يتمكن من التعرف إلى نظرة السلوكيين إلى التعلم.-
أن يتمكن من التعرف إلى نظرة المعرفيين إلى التعلم.-
أن يتمكن من استخراج أهم الفروقات بين السلوكيين والمعرف//يين في مج//ال-

التعلم.
تمهيد:



إن الاكتس//اب المع//رفي من أهم القض//ايا/ ال//تي ش//غلت ب//ال الإنس//ان على م//ر

العصور وبغض النظر عن الاتجاهات/ الفكرية التي ينتمي إليها، ذل//ك أن الإنس//ان

بحاجة إلى المعرفة من أجل تفاعله مع الطبيعة ومع الوسط الذي ينتمي إليه، وه//و

 وإدراك الأش//ياء على م//ابالإضافة إلى ذلك بحاجة إلى التعلم بقدر حاجته للمعرفة

هي عليه، بشكل لا يعتريه النقص أو القصور، لأنّ ذلك س//يفقدها طابعه//ا المميّ//ز.

وبناءً على هذا الوعي بضرورة اكتساب مستمر لخبرات ومه//ارات جدي//دة ت//ؤدي

بالضرورة إلى إدراك جديد ومعرف//ة عميق//ة للمحي//ط الط//بيعي والاجتم//اعي ال//ذي

يعيش في//ه الإنس//ان، وإلى زي//ادة مق//درة على التكي//ف وإب//داع م//ا يتلاءم وحاجات//ه

اللامتناهية سعى إلى البحث في الآليات التي يتم بها التعلم وفي علاقة ذلك بطبيعة

المعرفة وبأركان التعلم المختلفة.

مفهوم التعلم:

يمكننا تعريف التعلم عموما بأنه عملي//ة تلقي المعرف//ة، والقيم والمه//ارات من

خلال الدراس//ة أو من خلال تحص//يل الخ//برات الناتج//ة عن التجرب//ة، وه//و أم//ر

يؤدي إلى تغير دائم في سلوك الشخص المتعلم، من حيث يكون هذا التغير انتقائي//ا

وقابلا للقياس، وتفسير ذلك راج//ع لك//ون ه//ذا الش/خص ال//ذي تلقى التعلم ق/د أع//اد

تشكيل بنية تفكيره العقلية.

وقد عرفه البعض بأنه نش//اط ذاتي يق//وم ب//ه المتعلم ليحص//ل على اس//تجابات/

وسلوكات،/ ويكوّن مواقف يس//تطيع بوس//اطتها أن يجاب//ه ك//ل م//ا ق//د يعترض//ه من

. 1مشاكل الحياة

ومن أهم التعاريف التي وضعت لهذا المصطلح نذكر:



( التعلّم ب/"أنّه التغيّر المطّرد ال//ذي يرتب//طMc CONEL/ يعرّف ماكونَلْ )

من ناحية ب//المواقف المتغيّ//رة ال//تي يوج//د فيه//ا الف//رد، ويرتب//ط من ناحي//ة أخ//رى

.2بمحاولات الفرد المستمرة والاستجابة لها بنجاح"

(:"التعلّ/م عبارة عن عملي/ة تعديل في السل/وك أوMUNNيعرّف/ه م/ون ) و/

3الخبرة"

(: "التعلّم نش//اط من قِبَ//ل الف//ردWOODOORTHيعرّف//ه وودورث ) و/

 أي يعتبر التعلّم سلوكًا يقوم ب//ه الف//رد، ي//ؤثر في س//لوكه4يؤثر في نشاطه المقبل"

المقبل.

/// ويعرف//ه أحم//د زكي ص//الح: "بأنّ//ه تغي//ير في الأداء يح//دث تحت ت//أثير

.     5الممارسة"

   من خلال هذه التعاريف، يتبيّن أنّ التعلّم نوع من التكيّف مع موق//ف معيّن

يكسب الفرد خبرة معيّنة أو مهارة جديدة، ومن ثمّ//ة فه//و عام//ل أساس//ي في حي//اة

:6الفرد، وذلك لعدة أسباب منها

/ أنّ التعلّم يه///دف إلى تع///ديل الس///لوك تع///ديلًا يس///اعد المتعلّم على ح///ل1ّ

المشاكل التي تعترض سبيله، والتي يرغب في إيجاد الحل الكافي لها.

/ عن طريق التعلّم يمتلك الف//رد آلي//ة التغي//ير لاكتس//اب الخ//برات المعرفي//ة2

الجديدة التي تنمي فهمه وإدراكه، فتزداد قدرته على السيطرة على ما يحيط به من

أشياء وتسخيرها لخدمته. 

/ عن طريق التعلّم يتعلم الفرد س//لوكات اجتماعي//ة، وعلاق//ات ثقافي//ة، وقيّم3

روحية، تساعده على التكيّف والانسجام مع أفراد مجتمعه.



أركان التعلم:

نقصد بها العناصر الأساسية التي ينبغي توفرها في العملية التعليمية الواعي//ة

وهي:

وهو الشخص ال//ذي يق//وم بإرس//ال المعرف//ة بن//اء على أس//س وط//رقالمعلم: 

تعليمية معينة، وبناء على أهداف تربوية وتعليمية مسطرة مسبقا، وتجدر الإش//ارة

اكتساب الفرد للخ//برات بطريق//ة ذاتي//ةهنا إلى ما يعرف بالتعلم الذاتي، ونقصد به 

دون معاونة أحد أو توجيه من أح//د، أي أن الف//رد يعلم نفس//ه بنفس//ه، والذاتي//ة هي

سمة التعلم ف//التعلم يح//دث داخ//ل الف//رد المتعلم ف//ان ك//ان ذل//ك نتيج//ة خ//برات ق//ام

بتهيئته/ا بنفس/ه ك/ان التعلم ذاتي/ا وإن ك/ان نتيج/ة خ/برات هيأه/ا ل/ه ش/خص آخ/ر

كالمعلم مثلا كان التعلم غير ذاتي.

هو الشخص الذي يتلقى المعرفة ويساهم في إتمام العملية التعليمي//ة،المتعلم: 

والمتعلم أنواع نذكر منها:

المتعلم التقليدي:

- يعتمد بشكل رئيس على معلمه، ولا يشارك في اتخ//اذ الق//رارات/ المرتبط//ة

بتعلمه، وإنما يقوم بها معلمه.

- لا يتأمل ولا يعرف نقاط ضعفه ونقاط قوته، ولا يس//تطيع الرب//ط بين التعلم

الحادث/ داخل حجرات الدراسة والعالم الخارجي من حوله. 

- يؤمن ب//أن المعلم ه//و المس//ؤول عن تعلم/ه وأن دوره يتمث//ل في الاس//تجابة

لرغبات وأوامر المعلم. 



- لا يخط//ط لتعلم//ه ومن ثم ليس لدي//ه غاي//ات أو أه//داف واض//حة يس//عى

لتحقيقها.

- ترتبط دافعيته بشكل كبير بالدرجات والامتحانات. 

- لا يتأمل تعلمه أو حتى الأسباب الكامنة وراء تعلمه. 

المتعلم المستقل:

هو الشخص الذي يملك الكفاية لأن: 

-  يحدد أهداف تعلمه، و يختار وينظم المحتوي الذي يمكن من خلاله تحقي//ق

الأه////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////داف. 

- يختار استراتيجيات التعلم التي تناسب المحتوى وتس//اعد على تحقي//ق الاه//داف،

- يرصد ويراقب تعلمه والإنجاز الذي يمكنه تحقيقه.

- يقوَم تعلمه ومدى نجاح استراتيجياته في تحقيق أهدافه. 

وعلى أي حال فإنه بالإمكان اس//تخلاص التعري//ف الت//الي لاس//تقلالية المتعلم:

"فهي تعني قدرات الف//رد الخاص//ة وميول//ه ال//تي تؤهل//ه لتحم//ل مس//ؤوليات تعلم//ه

بكف//اءة، بحيث ت//تيح ل//ه التحكم في الأس//اليب والاس//تراتيجيات/ ال//تي تس//اعده على

إنجاز المهام التعليمية، والتي تساعده أيضا في فهم طبيعة تعلم//ه والس//يطرة عليها

7."

العلاقة بين المعلم والمتعلم:



يعد المعلم حج//ر الزاوي//ة التربوي//ة، ويربط//ه ب//المتعلم عق//د تعليمي، وعلاق//ة

تربوية

بيداغوجية فلا يمكن للمربي مهما ك//انت قدرات//ه المعرفي//ة أن ي//ؤدي رس//الته على

أكم////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////ل وجه

إذا كان يجهل خصائص تلاميذه النفسية وقدراتهم العقلية، ورغباتهم وحاج//اتهم…

والبيئة التي يعيشون فيها وظروف حياتهم.

إن معرفة المعلم بالمبادئ الأساسية لعلم النفس التربوي والبي//داغوجيا تحس//ن

كفايته الإنتاجية، باستغلال نشاط المتعلم وفاعليته في الدروس باعتباره قطبا فاعلا

في أي موقف تعليمي، ذلك أن سلوك المتعلم له أثر كب//ير في الت//أثير على م//ردود

المعلم إيجابا أو سلبا، ومن ثم كان التفاعل مع المتعلمين من الأمور ال//تي تحف//زهم

على الإص//////////////////////////////////////////////غاء ال//////////////////////////////////////////////واعي

والاستجابة الطيبة.

ومن أهم جس//ور ه//ذا التفاع//ل فس//ح المج//ال للمتعلمين للتعب//ير عن أفك//ارهم

وآرائهم، في إطار نظ//ام القس//م، والتق//رب منهم لتوجي//ه س//لوكهم وتحس//ين نم//وهم

باعتب////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////ار

المعلم موجها، وصديقا، ومرشدا، والاهتمام بعقل المتعلم وجسمه ووجدانه، وع//دم

الاقتصار على ملء ذاكرته بالم/ادة المعرفي/ة دون تبس/يط أو تك/ييف لأن ذل/ك من

أهم عوامل النجاح./

طريقة التعليمية:ال

الطريقة في العملية التعليمية هي مجم//وع الإج//راءات/ والخط//وات والوس//ائل

في النشاط التعليميّ والتقنيّات المختارة بعناية من قبل المعلّم، والتي تنظّم وتوجّه -



، من8- العلاقات/ والتفاعلات والأدوار فيما بين أقط//اب المثلّث التعليميّ والتعلّميّ

أجل تحقيق أهداف تعلّميّة مقصودة ومحدّدة.

المادة التعليمية:

هي موض///وع التعلم أو المعرف///ة الم///راد تحص///يلها من العملي///ة التعليمي///ة،

والمف//روض أن تك//ون مكيف//ة بحيث تتماش//ى والأه//داف المس//طرة من قب//ل المعلم

الذي يقوم بالعملية التعليمة، ومتوافقة مع النمو ال//ذهني والنفس//ي للمتعلم ومس//توى

الإدراك لديه. 

التعلم عند السلوكيين:

تمهيد:

تعدّ  السلوكية تي//ارا فكري//ا معرفي//ا، ومدرس//ة نفس//ية من م//دارس علم النفس

التجريبي تقوم على فكرة جوهرية تتمث//ل في أنّ علم النفس لا يمكن//ه الارتق//اء إلى

مستوى العلم الحقيقي إلّا إذا تبنى المنهج المعتم//د في العل//وم الطبيعي///ة، ولا يمكن

.    9اعتماد هذا المنهج إلّا إذا كان موضوع/ه قابلا للملاحظ/ة والتجربة

ن//ادت النظري//ة الس//لوكية بوج//وب التخلي في دراس//ة الس//لوك عن الاهتم//ام

بشعور الإنسان وما يجري في داخل نفس//ه وعقل///ه، ولا يع//ني ذل//ك أنّ الس//لوكيين

ينكرون وجود الوعي والشعور، لكنّهم يرفضون إخضاعه للدراس//ة، لأنّ//ه داخلي،

لا يخضع للملاحظ///ة والقي//اس، ومن ثمّ///ة ف//إنهم ينتق//دون الاتجاه//ات/ ال//تي تفس//ر

.10سلوك الكائن الحيّ بإرجاعه إلى دواف/ع وحاجات داخلية

وحجتهم في ذل//ك أنّ الش//يء الموض//وعي ال//ذي يمكن ملاحظت//ه ودراس//ته

وقياسه إنّما هو السلوك والتصرف الموضوعي. ذلك السلوك الذي يمكن إخضاعه



للملاحظ//ة مثلما يجري في حينه، ويمكن قياس زمن حدوث/ه، وتحليل//ه إلى أج//زاء

متعددة، وتعديله أو تغي/يره، وض/بط الش/روط ال/تي ت/ؤدي إلى ظه/وره، ومن ثمّ/ة

. أمّا ما يج//ري داخ//ل11التحكم في هذا الظهور نفس/ه، من خلال تفسير شروط/ه

نفس الإنسان، وما يشعر به فأمر شخصي بحت لا يخضع للملاحظ//ة العلمي//ة، ولا

ينطبق عليه قياس.

وقد بدأ السلوكيون بدراسة السلوك الحيواني، وذلك لإيم//انهم ب//أن الف//رق بين

الإنسان والحي//وان ه//و ف//رق في الدرج//ة، لا ف//رق في الن//وع. بمع//نى أنّ الس//لوك

الإنساني والسلوك الحيواني متشابهان مع فارق في الدرجة. وت//بيّن للس//لوكيين من

دراستهم أنّ السلوك يتلخص في المبدأ المعروف: مثير // استجابة، أي أنّ الس//لوك

إنّما يكون استجابة لمثير أو منبه يقع على مناطق إحس//اس الك//ائن الحي، ثّم ينتق//ل

إلى الأطراف العصبية المصدرة للمخ، وينتهي الأمر باستجابة معينة.

 : أسسها العلمية

:12 ترتكز هذه النظرية في جوهرها على الأسس العلمية، منها

/ عدم الاهتمام بالجوانب الذهنية مثل العقل، والتص//وّر، والفك//رة، ودحض1

ك/ل تحلي/ل يع/وّل على الاس/تبطان، وإب/راز م/ا يمكن ملاحظت/ه ملاحظ/ة مباش/رة

باعتماد السلوك الظاهري دون سواه.

/ التقليص من دور ال//دوافع والق//درات الفطري//ة في الظ//واهر الس//لوكية،2

وإعطاء أهمي/ة قصوى لعملية التعلّم في اكتساب النماذج السلوكية.

ا من3  / التواص//ل اللغ//وي في نظ//ر الس//لوكيين لا يع//دو أن يك//ون نوعً//

الاستجابات لمثيرات ما  تقدمها البيئة أو المحيط .



  ترتكز المعطيات العلمي//ة للتفس//ير الس//لوكي على التج//ارب المخبري//ة ال//تي

أج///ريت على الحيوان///ات. والنتائ////ج المحص///ل عليه///ا في ه///ذا المج///ال،/ جعلت

السلوكيي/ن يعممونها على المظاهر السلوكية لدى الإنسان، فتب//دو اللغ///ة وف/ق ه//ذا

المنظور سلسل/ة من الاستجابات/ المتتالية.

: 13أ - نظرية التعلّم بالمنعكس الشرطي لبافلوف

تنس//ب ه/ذه النظري//ة إلى الع//الم الف//يزيولوجي إيف//ان ب//افلوف، ففي الواق//ع إن

الأسس التي ق//امت عليه//ا عملي//ة تعلّم مع//نى اللف//ظ، ق//د ظه//رت في نظري//ة التعلّم

بالمنعكس الشرطي من حيث الاقتران التكراري بين مثيرين لصدور استجابة ما.

ب -  نظرية التعلّم بالاشتراط الإجرائي لسكينر:

إنّ التعلّم في منظور النظرية السلوكية عملي/ة ناجم/ة عن التفاعل بين الك//ائن

الحي والمحيط، فالمحيط يتضمن العديد من المثيرات التي تتطلب من الكائن الحي

اس//تجابات/ معيّن//ة، ويمكن أن يتك//رر ح//دوث ه//ذه الاس//تجابات إذا لقيت ت//دعيمًا

خارجيًا،/ وفي هذا الإطار تندرج نظرية سكينر فالمحي//ط يمث//ل في نظريت//ه مكان//ة

بارزة، ولكنّه يؤكد في الوقت نفسه على أهمي//ة العوام//ل الوراثي//ة ال//تي تت//وفر في

.14الكائن الحي منذ ولادته

والتعلّم في نظر سكينر تغيّر في احتمال ح//دوث الاس//تجابة، ويتّم ه//ذا التغ//ير

بوساطة الاشتراط الإجرائي. فالاشتراط الإج//رائي ه//و عملي//ة التعلّم ال//تي تص//بح

فيها الاستجابة أكثر احتمالا للحدوث والتكرار. وعلى ه//ذا ي//رى س//كينر أنّ جمي//ع

أنواع السلوك الإنساني تقريبا نتاج للتعزيز الاشتراطي، بمعنى أنّ السلوك م//ا ه//و

إلّا إجراء/ يعتمد البيئة، بحيث يؤدي إلى نتائج وقوانين محددة تصف سلوك الك//ائن

.15الحي



فسكينر في البدء يميّز بين نوعين مختلفين من التعلّم يتعلقان بنوعين مختلفين

:16من السلوك أيضًا،وهما

 وهو سلوك ن//اتج عن مث//يرات مح//ددة تحدي//دًا دقيقً//ا،/ السلوك الاستجابي:1

وترتبط به ارتباطًا شديدًا، فعندما يحدث المثير فإنّ الاستجابة تح//دث بكيفي//ة آلي//ة،

وه//ذا الس//لوك ه//و انعك//اس ط//بيعي لمجموع//ة من المث//يرات،/ وه//و فط//ري في

شموليته. وقد تكتسب بعض الانعكاسات عن طريق عملية الاشراط.

 يتميّز هذا النوع من السلوك عن النوع الأول برد فعلالسلوك الإجرائي:/ 2

آلي لمثير ما، بل إنّ/ه يتجاوز ذلك من حي/ث أنّ/ه يقوم بإج/راء واس/ع في المحي///ط

الطبيع///ي والاجتم//اعي، ويحق//ق إنج//ازًا يغيّ//ر ع//الم الخ//برة الحس//ية، مث//ل الكلام

واللعب والعمل... ومعظم السلوك الإنساني من هذا النوع.

ويرى سكينر أنّ العوامل التي تسهم في اكتمال الإش//راط الإج//رائي متع//ددة،

ولكنّها أكث/ر فاعلي/ة ه/و التعزي///ز )المكاف//أة( ال//ذي يظه//ر أث//ره في ترقي//ة بعض

المثيرات وتطويرها، أو إلغاء بعضها الآخر، أو إزالتها من ميدان الخ//برة. وينعت

التعزيز في الحالة الأولى بالتعزيز الإيجابي، وفي الحالة الثاني//ة ب//التعزيز الس//لبي

17.

ومن هنا فإنّ التعزيز هو حدث من أحداث المثير إذا ظهر في علاق//ة زمني///ة

ملائم/ة مع الاستجاب//ة فإنّه يمي//ل إلى المحافظ////ة على ق///وة الاستجاب///ة أو زي//ادة

هذه القوة، أو يقوي العلاق/ة بين المثي/ر والاستجاب/ة، أو يقوي العلاق/ة بين المثي///ر

والمثير. يستنتج من ه//ذا أنّ التعزي//ز لا يع//دو أن يك//ون ص//ورة من ص//وّر تقوي//ة

الاس//تجابة، واس//تدعائها بوس//اطة المكاف//أة أو الج//زاء، س//واء أك//ان ذل//ك ماديً//ا أو

معنويًا.



التعلم عند المعرفيين:

تنس///ب ه///ذه النظري////ة إلى الع///الم النفس///ي السويس///ري ج///ان بياجي////ه:

(، زعيم مدرسة جنيف لعلم النفس الوراثي الذي اهتم بالبيولوجي//ا1896/1980

. 18وبالأسس البيولوجية للمعرفة خصوصا

وكان لأبحاثه الأولى هذه، أثر واض//ح في بن//اء نظريت//ه ح//ول نم//و ال//ذكاء.

ع مج/ال بحث/ه، ف/اهتم بعلم النفس. ك/ان للنظري/ات ال/تي وبعد نيله ال/دكتوراه وس/ّ

صاغها أثر واضح في توجيه البحوث العلمية، وخصوص//ا تل//ك المتعلق//ة ب//النظم

وبالتعليم، عرف بياجي بزعامته للاتجاه المعرفي حيث اختص بالبحث في أص//ل

المعرف//ة، وفي آلي//ة التعليم، وتمكن من بن//اء نظري//ة للمعرف//ة ع//رفت بالنظري//ة

.   19البنائية

أسس النظرية المعرفية:

يتفق جان بياجي//ه ص//احب ه//ذه النظري//ة م//ع تشومس//كي في أن اللغ//ة نت//اج

للذكاء، لإنتاج تعلم بالمفه/وم السلوكي، وأن ه//ذه النظري///ة في البن//اء وفي عم///ل

الذكاء، وفي ذلك يق/ول : "تتضمن كل المسالك مظهرا فطريا ومظهرا اكتس//ابيا،

ولكنّنا لا نستطيع تحديد حدود كل واحد منهما. ولم أنف يوما وجود شيء فطري

20في العمل، إذ إننا لم نفلح في يوم ما في تصيير الإنسان البليد إنسانا ذكيا"

ولكنهما مع هذا يختلفان في موضوع فطرية اللغة، فبينما يرى ج//ان بياجي//ه

بأن مسار الذكاء وحده هو ال//وراثي، ي//رى تشومس//كي ب//أن اللس//ان البش//ري ه//و

عضو ذهني ذو بنية فطرية لا تقل خصوصية عن بني//ة العين أو القلب، فم//ا ه//و

فطري بالنسبة لبياجيه "هو القدرة العامة على إعادة تركيب المستويات المتعاقب//ة

21للتنظيم المعرفي الأكثر فالأكثر نموّا"



ومهما يكن أمر الاختلاف بين الباحثين في موضوع فطري//ة اللغ//ة، ف//إن م//ا

ينبغي التأكي//د علي//ه أن أفك//ار ج//ان بياجي//ه كله//ا ت//دور ح//ول مفه//وم واح///د ه//و

المعرف/ة، وأن نظريته نظري//ة معرفي//ة، فلم ي//ول اهتمامات//ه الأساسي///ة لاكتس//اب

اللغة عند الطفل، وإنما انصب اهتمامه  على البحث في تط//وّره المع//رفي، وه//و

حين يبحث في اللغة إنما يبحث فيها عما يكش//ف عن س//مات التفك//ير في مراحل//ه

المتعاقب/ة، فلا يتص/وّر ج/ان بياجي/ه إمكاني/ة النم/و اللغ/وي بص/ورة مس/تقلة عن

التطور المعرفي، ولا إمكانية اس//تعمال الوس//يلة اللفظي//ة اس//تعملا ك//املا إلا عن//د

تكوين العمليات/ الفكرية، ولهذا فلا بد قبل الحديث عن عملية اكتس//اب اللغ//ة عن//د

.22بياجي، من التطرق إلى أهم القضايا/ التي أثارها في نظريته المعرفية

نظرة المعرفيين للتعلم:

يعرف المعرفي//ون التعلم بأن/ه: "تغ//ير للمع//ارف ع/وض تغ//ير للس//لوك، أي

سيرورة داخلية تحدث في ذهن الفرد، وإن كان ه//ذا التح//ول ينعكس مب//دئيا على

السلوك الخارجي/ فإنه لا يتحقق دائما وبالضرورة وهذا ما يطرح مش//كل التمي//يز

.23بين الكفاءة والأداء ومشكل التفاوت بينهما في بعض الحالات"

كما يعرف بأنه نش//اط ذه/ني يف//ترض عملي//ات الإدراك والفهم والاس//تنباط،

بمعنى أنه ليست هناك وظيفة خاصة هي التعلم كما كانت تتص//وره الس//يكولوجيا

الكلاسيكية، فكل نشاط ذهني ه//و في ح//د ذات//ه تعلم، فالإنس//ان عن//دما يفك//ر فه//و

24يتعلم، وعندما يتعلم فهو يفكر لأن الأمر يتعلق بتعلمات معرفية ذهنية.

إذن التعلم لا يكمن فقط في إض//افة مع//ارف جدي//دة، ب//ل ك//ذلك في تنظيمه//ا

وتشكيلها في بنيات من قبيل الفئة والخطاطة والنموذج الذهني والنظرية.



وهو يكون تابعا للمعارف السابقة لأنها هي التي يمكن أن تحدد م//ا يمكن أن

يتعلمه الفرد، لأن التعلم يكون دائما مبنيا على معارف سابقة.

والتعلم كذلك هو نتيجة التفاعل بين الف/رد والمحي/ط، وليس نتيج//ة لت/أثيرات

المحيط في الفرد أو نتيجة للنضج، لأن المعرفة تتكون وتبنى بفضل نشاط الفرد،

وهي نتيجة هذا النشاط. 

 وبهذا يرى المعرفيون أن التعلم لا يكتمل عند ملء دماغ المتعلم بالمع//ارف

الجديدة، ولا عندما يبدي المتعلم ردود الفع//ل ال//تي س//طرها المعلم مس//بقا، وإنم//ا

التعلم الحقيقي يتم عندما يتمكن المتعلم من استغلال المع//ارف المكتس//بة في بن//اء

معارفه الخاصة والتي تعكس نظرته للعالم وللوجود المحيط به.

وهم ينطلقون في رأيهم هذا من كون الإنسان متفرد في فيزيولوجي//ة ال//دماغ

لديه، الأمر الذي يمكنه من القيام بمجموعة من العمليات/ الذهنية التي تعجز عنها

باقي الكائنات استنادا إلى مجموعة من الميكانزمات الذهنية التي يتميز به//ا عق//ل

الإنسان.

إذن وعلى الرغم من الدور الفعال الذي تؤديه التجربة في تعلم المعارف إلا

أنه ليس بالإمكان إغفال الج/وانب الفطري//ة ال/تي تس/اهم بش/كل فع/ال في العملي/ة

التعليمة.
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- المرجع نفسه.24

المحاضرة الثانية:

أمراض الكلام وعيوبه

أهداف المحاضرة:

تعريف أمراض الكلام-

تحديد أنواعها-

تحديد أسبابها-

تمهيد:



     ترتب//ط آلي//ات اكتس//اب النظ//ام اللس//اني عن//د الطف//ل بحالت//ه العض//وية

والنفسية، وذلك في المراحل العادية عند الطف/ل الس/وي، إلّا أنّ/ه ق/د تع//تري كلام

الطفل اض//طرابات ته//زّ نظام//ه اللس//اني وت//ؤثر في كلام//ه، وذل//ك بس//بب بعض

(.1الآفات التي تعترض سبيل العملية التلفظية عنده)

     اهتمّ الدارسون الذين انشغلوا بالمباحث/ اللغوية-النفس//ية وعلاقته//ا ب//النمو

اللغوي عند الطفل بهذه الاضطرابات وصنفوها تص//نيفات ش//تى تفي في مجمله//ا

بالمتطلبات العضوية والنفسية والاجتماعية، ورأوا أنّها تع//ود ب//الرغم من تع//ددها

(: 2إلى حالتين اثنتين)

- الأولى: حالة العيوب النطقية التي تع//ود في أساس//ها إلى أس//باب عضوي///ة،

تظه//ر عن//دما يخت//ل جه//از النط//ق أو الس//مع، ك//التلف أو التش//وّه أو عاه//ة في

التركيب العضوي للجهازين.

- الثانية: حالة الأمراض النطقية التي تعود في أساسها إلى اض//طرابات غ//ير

عضوية )أي نفسية(.

- تعريف أمراض الكلام :1

 يعرّف العيب اللغوي أو الكلامي بأنّه " التغيير الذي يطرأ على لغة الإنس//ان

السليمة نتيجة لسبب من الأسباب العضوية أو النفس//ية أو الاجتماعي//ة "، وبأنّ//ه "

الاض//طراب ال//ذي يس//بب خللا في النط//ق أو التعب//ير أو الكتاب//ة أحيان//ا، أو فيه//ا

جميعا "، وتعرّف أم//راض الكلام أيض//ا بأنّه//ا: " مش//كلة أو ص//عوبة في إص//دار

(. وبأنّه//ا: " ك//ل الاختلالات3الأص//وات اللازم//ة للكلام بطريق//ة صحيح///ة ")

الوثيقة الصلة باللغة، لأنّه//ا ناتج//ة عن آف//ات تص//يب مراك//ز اللغ//ة على مس//توى

(.4الدفاع ")

- أسباب أمراض الكلام : 2



يصعب تحديد الأسباب الرئيسية للاضطرابات اللغوية، إلّا أنّه يمكن تص//نيفها

(:5إلى ثلاثة أصناف)

/ عضوية )جسدية(: 2-1

وتكمن في قص//ور النم//و لبعض الأعض//اء، أو تش//وّهات في الجه//از النطقي

مثل انحرافات الفم والأسنان وشق الحلق، وفقدان السمع، أو البصر أو ض//عفهما،

إلى جانب بعض العيوب العضلية كالتلف العضلي،/ أو الشلل المخي بسبب إصابة

مراكز اللغة في الدماغ.

/ نفسية: 2-2

هي أس//باب تتعل//ق ب//الفرد كفق//دان ال//ذاكرة مثلا، نتيج//ة الص//دمات النفس//ية

العنيفة، فتصيب مراكز اللغة في ال//دماغ، ويك//ون له//ا الأث//ر الكب//ير على ح//دوث

الاضطراب اللغوي، وأكثر ما ينجم عن هذه الأسباب الحبسة، وهناك سبب نفسي

آخر يتعلق بالشخصية عندما لم يتوفر النمو السليم للأنا النفسي ل//دى الطف//ل، كم//ا

أن بعض الحالات/ النفسية مثل القلق، الانفعال،/ الإحباط قد ينجم عنها الحبسة.

 / اجتماعية بيئية:2-3

ومنها أنماط كلام الآخرين التي يتعرض لها الطفل أثناء تعلم اللغة، ف//إذا ك//ان

لواديه عيوب في النطق فإنّه يتعلم ويأخذ منه//ا تل//ك العي//وب، كم//ا أن تعامل//ه م//ع

أصدقائه ذوي الاضطرابات اللغوية، وقد يؤدي إلى اكتسابها وتص/بح ظ/اهرة في

كلامه، ونلاحظ أيضا عند الأطفال المهملين اجتماعيا أنّ العوامل البيئية والنماذج

الرديئة من اللغة والكلام المستخدم في البيئة الأس//رية ونقص الاستش//ارة اللغوي//ة

يمكن أن يؤدي إلى تأخير النمو اللغوي.

وقد بينت الدراسات أنّ أكثر العيوب تع//رف على أس//اس المظه//ر الخ//ارجي،/

(:6وتتخذ هذه العيوب أشكالا مختلفة منها)



/ التأخر في القدرة على الداء الفعلي للكلام عند الطفل.1

(.7/ انحباس الكلام أو فقدان القدرة على التعبير) الحبسة أو الأفازيا()2

/ العي//وب الإبدالي//ة وهي عي//وب تتص//ل بطريق//ة النط//ق ببعض الأص//وات3

وتشكيلها أثناء عملية التلفظ.

/ الكلام الطفلي.4

/ الكلام التشنجي.5

/ العيوب الصوتية.6

/ العي//وب ال//ني تتعل//ق بطلاق//ة اللس//ان وانس//يابه أثن//اء الأداء الفعلي للكلام،7

ومن أبرز هذه العيوب الحالة المرضية التي تسمى باللجلجة أو التهتهة.

(.8/ العيوب الناتجة عن نقص في القدرة السمعية أو القدرة العقلية)8

 ( :l’APHASIEأولا :الحبسة أو الأفازيا ) 

الحبسة مرض من الأمراض النطقية، ينتج عن أساب نفسية، ومفهوم الأفازيا

هو اصطلاح يوناني في الأصل يدل على العوائق النطقية التي لها علاق//ة بفق//دان

القدرة على الكلام المنط/وق والمكتوب، أو عدم القدرة على فهم م//دلول الكلم//ات

المنطوق/ة وإيجاد الكلم/ات/ البديل/ة الدال/ة على بعض الأش/ياء الموج/ودة في واق//ع

الخبرة الحسي/ة، أو عدم امتلاك النظام القواعدي واستثماره اس//تثمارا جيّ//دا أثن//اء

(.9الكلام)

- تعريفها :1

عرّفه//ا البعض بأنّه//ا: "نس//يان الإش//ارات ال//تي يتمكن بواس//طتها الإنس//ان

المتمدّن من مبادلة أرائه وأفكاره مع بني جنسه، فالحبسة إذن ناتج//ة عن النس//يان

(، وتعرف10عندما يتخذ شكلا مرضيا، إذن هو نوع من أنواع فقدان الذاكرة.")

أيضا بأنّها: " تلك الاختلالات الوثيقة الصلة باللغة لأنّها ناتجة عن آف//ات تص//يب



مراكز اللغة في الدماغ، ويتجلى أثر تلك الآف//ات في اللغ//ة ويتخ//ذ ش//كلا مرض//يا

(. 11يعرف بالحبسة ")

ويقول الأستاذ الحاج صالح في هذا الصدد أنّ الحبس//ة ) الأفازي//ا ( هي غ//ير

العاهات التي تصيب أعضاء النطق في ذاتها بسبب ش//لل يع//تري بعض الأج//زاء

ا الحبس//ة بمع//نى المحرك//ة للجه//از الص//وتي، وتس//مى في العربي//ة بالحكل//ة. أمّ//

الأفازيا فإنّها خاصة بالآفات ال//تي تص//يب المراك//ز العص//بية )في لح//اء ال//دماغ(

كالتلافيف الجبينية التي هي حيّز التحريك والتلافيف الصدغية اليس//رى ال//تي هي

(.12حيّز الإحساس السمعي)

 - أنواعها:2

( :13الحبسة في مجملها أنواع)

/ أفازيا حركية أو لفظية.2-1

/ أفازيا حسية أو وهمية.2-2

/ أفازيا كلية أو شاملة. 2-3

/ أفازبا نسيانية.2-4

(.14/ أفازيا أو فقدان القدرة على التعبير بالكتابة)2-5

 من حيث الوظيفة إلى أربعة أنواع:HEADو قد صنّفها العالم هيد 

  Aphasie Verbaleا- الحبسة اللفظية. 

 .Aphasie Nominaleب- الحبسة الاسمية 

 Aphasie Syntaxiqueج- الحبسة النحوية. 

   Aphasie Sémantiqueد- الحبسة الدلالية. 

و قد صنّف بعض العلماء الحبسة إلى ثلاثة أنواع:

.Aphasie réceptiveا- حبسة الاستقبال 



.Aphasie verbaleب- حبسة التعبير 

.Aphasie amnésiqueج- الحبسة الناتجة عن فقدان الذاكرة 

وح//ول موض//وع الحبس//ة س//نتطرق أخي الم//ربي إلى ن//وعين من الحبس//ة،

الحبس//ة الناتج//ة عن آف//ات عض//وية، والحبس//ة الناتج//ة عن اض//طرابات نفس//ية،

لنعطي//ك فك//رة عن أث/ر الحبس/ة في عملي//ة التلف/ظ عن//د الف/رد، وفي تواص//له م//ع

غيره.

/ الحبسة الحركية أو اللفظية ) حبسة بروكا ( :1

 يعود الفضل في اكتشاف هذا النوع من أنواع الأمراض النطقية إلى الج//رّاح/

المشهور 

- تنبّ//ه أثن//اء فحص أح//د مرض//اه1861ال//ذي- في س//نة BROCAبروك//ا  

ال//ذي يع//اني من احتب//اس في كلام//ه إلى خل//ل في القس//م الخ//ارجي/ في التلفي//ف

الجبهي الثالث/ الذي يوجد بالمخ والق//ريب من مراك//ز الحرك//ة المتعلق//ة بأعض//اء

جهاز النطق، فالمريض في هذه الحالة لم تظهر عن//ده أي عاه//ة عض//وية، ومن//ذ

ذلك الوقت اصطلح على ه//ذا الن//وع من العي//وب ال//ذي اكتشف///ه بروك//ا بالأفازي//ا

(.15الحركي/ة أو اللفظي/ة، وهي نوع من احتباس الكلام)

 ويسمي الأستاذ عبد الرحمان الحاج صالح الحبسة بداء الحصر، فالحصر أو

(، ف//إذا س//لم16الحبس//ة يس//بب ص//عوبة كب//يرة في إخ//راج/ الح//روف أو الكلم)

الم//ريض ش//يئا م//ا من ه//ذا العس//ر ك//انت الص//عوبة في إخ//راج الجم//ل، أي في

تنظيمها وربطها وصياغتها. فالحصر اللفظي يصيب إذًا كل واحد من المستويات

التركيبي///ة ال//تي ينتظم عليه//ا الكلام: حص//ر في المخ//ارج ثم حص//ر في ترتيبه//ا

وبالتالي بنائها على كلم، ثم ترتيبها مع لوازمها، ثم امتناع ت//رتيب ه//ذه الوح//دات

وبناء بعضها على بعض، أي فقد القدرة على الترتيب وال//تركيب، لفق//د الم//ريض



مهارات//ه في اس//تعمال المث//ل والأنم//اط الخاص//ة ب//إخراج الوح//دات اللغوي//ة في

المستوى الأدنى أو الأقصى أو فيما بينه//ا، وتزي//د على ذل//ك العج//ز عن الانتق//ال

من أحدهما إلى الآخر، فيكون كلامه إمّا غمغمة لا تفهم ) على مستوى الح//روف

(، إمّا ثغثغة أو عفك ) على مستوى الكلم أو الألف//اظ(  أو عس//لطة ) وه//و الكلام

الذي لا نظ//ام ل//ه (، وتس//مى ه//ذه العاه///ة في ه//ذا المس//توى بالمص//اباة )ص//ابي

(.17الكلام: لم يفهم/ه, ولم يُج/رِه على وجهه ()

/ الحبسة الحسية ) حبسة فرنيك (:2

 ( من خلال أبحاث///هWernickeمن أهم النتائج التي توّص//ل إليه//ا فرني//ك) 

التشريحي/ة الدماغية هو تلك التصوّرات ال//تي مكنت//ه من اف//تراض وج//ود مرك//ز

نطقي سمعي يقع في الفص الصدغي من الدماغ، ومن هنا افترض فرني//ك أنّ أي

خلل يصيب هذا الجزء قد يؤدي حتما إلى إتلاف الخلايا/ التي تساعد على تك//وين

الصّور الس//معية للكلم//ات، ومن ثم//ة يص//بح المص//اب يع//اني من حال//ة مرض//ية

أضحت تنعت في عرف العلماء بالعمى السمعي، وهو نوع من الحبس//ة الحس//ية،

ويظهر هذا في أنّ المصاب/ يفقد القدرة على تمييز الأصوات المسموعة وربطه//ا

بال//دلالات ال//تي تق//ترن به//ا، فالمص//اب يس//مع الأص//وات من حين هي أح//داث

(.18سمعية، ويعسر عليه ترجمة دلالاتها )

وقد تظهر هذه الحالة في التبدلات الصوتية التي تط//رأ على نط//ق المص//اب،/

مما يؤدي إلى الغموض والإبهام فيما يتلفظ به، ويصبح الكلام هنا متداخلا وغير

(.19مفهوم)

ويسمي الأستاذ عبد الرحمان الحاج/ صالح الحبس//ة الحس//ية ه//ذه ب//الهراء )أو

الخط//ل أو التبك//ل( وه//و اخ//تزال في اس//تعمال الوح//دات اللغوي//ة )في جمي//ع

المستويات أيضا(، بحيث لا يستطيع المريض أن يميز بين العناص//ر ال//تي تنتمي



إلى المستوى الواحد بل حتى بين هذه العناص//ر وبين الألف//اظ ال//تي لا وج//ود له//ا

في اللغة، فهو يستبدل عنصرا بعنص//ر باس//تمرار ويك//رر نفس المع//نى بعب//ارات

مختلفة أكثر عناصرها محدثة أو محوّل//ة عن أص//لها. ومن ثم هذرمت//ه وفجفجت//ه

(.20)أي كثرة كلامه مع فساده()

ويتميّ//ز ه//ذا ال//داء عن س//ابقه أيض//ا في فق//د الإدراك والتش//خيص للوح//دات

اللغوية التي يسمعها أو يحاول قراءتها، ويسمى هذا بالعمى اللغوي أو الاس//تعجام

)وهو فهم إدراكي – لا حسي- يصحبه عمى إدراكي بالنسبة للق//راءة(. ول//ذلك لا

يستطيع المريض أن يسمي الأشياء التي يشار له إليه/ا ولا ي/درك مع/اني الألف/اظ

)بخلاف الحصر والفأفأة الذي يدرك جيّدا وفي الغالب/ عناصر الكلام ومعاني//ه( )

21.)

وخلاصة الق/ول في ه/ذه المحاض/رة أنّ أم/راض الكلام وعيوب/ه هي ح/الات

مرضية تعتري كلام الفرد وتهزّ نظامه اللساني، وتؤثر في كلامه، فلا يأتيه على

وجه//ه الص//حيح, وذل//ك نتيج///ة بعض الآف//ات والإص//ابات/ ق//د تمس عض//وا أو

أعضاء النطق عند الفرد, أو نتيجة إصابات نفسية غير عضوية.

  والفرد المصاب بم//رض من ه//ذه الأم//راض يخت//ل نظام//ه اللغ//وي ويش//وّه

نطقه، وتصبح عملية تلفظه عسيرة تصّعب عملية التواص//ل عن//ده عامّ//ة وعملي//ة

التعلّم إن كان متعلّما خاصة، ويصبح حينئذ في حاجة إلى تكفل طبي.

هوامش المحاضرة:

/ أحمد حساني، " دراسات في اللسانيات التطبيقية: حقل تعليمية اللغ//ات ",01
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المحور الثاني: مجالات اللسانيات التطبيقية

المحاضرة/ الثالثة: الترجمة

أهداف المحاضرة:

.التمكن من معرفة مفهوم مصطلح الترجمة
.التمكن من معرفة أنواع الترجمة
.التمكن من معرفة أسس الترجمة
.التعرف إلى مفهوم الترجمة الآلية
.التعرف إلى مفهوم اللسانيات الحاسوبية

تمهيد:

يع//د مج//ال الترجم//ة أح//د المج//الات الهام//ة في اللس//انيات التطبيقي//ة، وال//تي

تنافس مج//ال التعليمي/ة، وق//د ب/دت الحاج//ة ملح/ة له//ا في ظ//ل الانفج/ار المع//رفي

والمعلوماتي في العالم.

ويمكن تعريف هذا العلم بأنه يضم كل ما يعنى بتحويل نص أو جملة أو كلمة

.1من لغة إلى لغة أخرى



 أصلي مكتوب )ويسمى النص المص//در( مننصلأن الترجمة عملية تحويل 

 المصدر إلى نص مكتوب )النص الهدف( في اللغ/ة الأخ/رى. فتع/د الترجم/ةاللغة

. 2والفكر الثقافة للحضارةنقلا 

ترجم/ة فوري/ة وش/فويةتنقسم الترجمة إلى ترجمة كتابية وتحريرية ونصية و

.وسماعية

ولا تك//ون الترجم//ة في الأس//اس مج//رد نق//ل ك//ل كلم//ة بم//ا يقابله//ا في اللغ//ة

الهدف ولكن نقلا لقواعد اللغة التي توص//ل المعلوم//ة ونق//ل للمعلوم//ة ذاته//ا ونق//ل

لفكر الكاتب وثقافته وأسلوبه أيضا، لكن اختلفت النظريات في الترجمة على كيفية

 نظري//ةج//ورج س//تاينرتنق//ل ه//ذه المعلوم//ات من المص//در إلى اله//دف، فوص//ف 

 ترجم/ة الدلال/ة بالدلال/ةوهي والح/رة أو الكلم/ة بالكلم/ة الحرفيةث/الوث الترجم/ة: 

3والترجمة الأمينة.

وتعد الترجمة فنا مستقلا بذاته حيث أن//ه يعتم//د على الإب//داع والحس اللغ//وي

والقدرة على تقريب الثقافات، وهو يمكن جمي/ع البش/رية من التواص/ل والاس/تفادة

من خ//برات بعض//هم البعض. فهي فن ق//ديم ق//دم الأدب المكت//وب. فق//د تم ترجم//ة

أجزاء من ملحمة جلجامش السومرية، من بين أقدم الأعمال الأدبية المعروفة، إلى

عدة لغات آسيوية منذ الألفية الثانية قبل الميلاد.

، ج//رت مح//اولات لاس//تخدام الحاس//وب أو ترجم//ةالحواسبوم//ع ظه//ور 

 أو لاس//تخدام الحاس//وب كوس//يلةبالترجم//ة الآليةالنص//وص من اللغ//ة الطبيعي//ة 

.الترجمة بمساعدة الحاسوبمساعدة للترجمة 

ويعرف فوستر الترجمة الجديدة بأنه//ا الترجم//ة ال//تي تفي بنفس الغ//رض في

.4اللغة الجديدة مثلما كان الغرض في اللغة الأصلية

وفي هذا الصدد يواجه الم//ترجم مجموع//ة من الص//عوبات وال//تي ترج//ع إلى

طبيعة البنى اللغوية في اللغ//ات المختلف//ة واختلاف خصائص//ها/ بين اللغ//ة الأص//ل

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B5
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9_%D8%A8%D9%85%D8%B3%D8%A7%D8%B9%D8%AF%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9_%D8%A2%D9%84%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9#cite_note-2
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D9%84%D8%A7%D9%84%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B1%D8%A9&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B1%D9%81%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%88%D8%B1%D8%AC_%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%8A%D9%86%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9_%D9%81%D9%88%D8%B1%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%B1%D8%AC%D9%85%D8%A9_%D9%81%D9%88%D8%B1%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AB%D9%82%D8%A7%D9%81%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B6%D8%A7%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9


واللغة المترجم إليه//ا، ومن هن//ا تط//رح الترجم//ة التطبيقي//ة مش//كلات ت//تراوح بين

الإطار اللساني والإطار الثقافي والإطار الاجتماعي.

وتبقى الترجمة من أكثر مج//الات اللس/انيات التطبيقي//ة ش/مولا وتش//عبا، حيث

نجدها في جميع المجالات التطبيقية الأخرى، لا س/يما مج/ال تعليمي/ة اللغ/ات، من

حيث أنها تستخدم مقياسا لاختب//ار كفاي//ة المتعلم في تحص//يل اللغ//ة الأجنبي//ة، كم//ا

تستخدم في إنشاء المعاجم ثنائية اللغة، ويستفاد منه//ا ك//ذلك في الدراس//ات التقابلية

5.

علاقة الترجمة باللسانيات التقابلية:

إن حق//ل الترجم//ة يع//د فض//اء تتلاقى في//ه اللغ//ات وتتق//اطع، فه//و، إذ ذاك،

الميدان الخصب/ لاستثمار التجربة العالمي//ة في مي//دان اللس//انيات/ التطبيقي//ة بعام//ة

واللسانيات التقابلية بخاصة لترقية طرائق تعليم اللغات/ ومن ثمة تعليم الترجمة.

وبن//اء على ذل//ك، ف//إن اللس//انيات التقابلي//ة، بوص//فها فرع//ا من اللس//انيات

التطبيقية، لها شرعية الحضور الإل//زامي في حق//ل الترجم//ة لتق//دم إجاب//ات علمي//ة

كافية ومعززة، مرجعيا وإجرائيا،/ لكثير من الأسئلة التي تثيره//ا إش//كالية الت//داخل

بين الألسن، ولتذلل الصعوبات والعوائق التي تعترض الأستاذ أو الط//الب أو هم//ا

معا في الوسط التعليمي للترجمة بوصفه وسطا متعدد الألسن والثقافات./

أسس الترجمة:

نقل المعنى وليس نقل الكلم//ات نقلا حرفي//ا وإلا لن نس//تطيع نق//ل الش//عر أو

الأمثال أو التشبيهات المجازية والاستعارية.

نقل الغلاف اللغوي الذي يغلف المعنى )بمعنى نقل ال//زمن س//واء م//اض أو

مضارع المضارع ليس زمنا وإنما ه/و ص//يغة. أم/ا الأزمن/ة فهي الماض/ي

والحاضر/ والمستقبل إلى آخره، وم//دلولات ال//زمن والنح//و تض//يف للمع//نى



وتعززه وبالتالي كلما تعمق المترجم في فهم الجملة كلما وجد أدل//ة ومف//اتيح

تثبت وتؤكد صحة ترجمته أو تقوده للأصح.

نق//ل الأس//لوب أي نق//ل أس//لوب الك//اتب أو المتح//دث وتش//بيهاته والص//ور

الجمالي//ة المس//تخدمة ونقله//ا من خلال حض//ارة اللغ//ة اله//دف ح//تى تص//بح

.6مستساغة ومفهومة

إن القيام بعملية الترجمة مع مراع//اة النق//اط الس//ابقة ب//الترتيب الم//ذكور يجع//ل

الترجمة في أدق ما يمكن. ولكن هناك سؤال هام يطرح نفسه، هل الترجمة علم أم

فن؟

والواضح أنها تجمع الإثنين معا.

أنواع الترجمة: 

تنقسم إلى عدة أنواع ووفق اعتبارات عدة نذكر منها:

:هي ترجم//ة نص مكت//وب إلى نص مكت//وب بلغ//ةأ – الترجمة التحريريــة 

أخرى.

ــة التتبعيةب - ال  هي عن//دما يس//تمع الم//ترجم للمتح//دث وبع//د أن: ترجم

يصمت المتحدث يبدأ المترجم بإعادة ما قاله المتحدث باللغ//ة الم//ترجم له//ا،

وعادة ما يستخدم هذا النوع من الترجم//ة في المق//ابلات بين رؤس//اء ال//دول

وكبار المسؤولين.

هي ترجمة حديث بعض الناس بحيث يضع الم//ترجم  ترجمة الفورية ج ال:

 يس//تمع من خلاله//ا للمتح//دث وفي نفس ال//وقت ي//ترجم إلى اللغ//ةس//ماعة

الأخرى، ويعد هذا النوع أصعب أن//واع الترجم//ة على الإطلاق حيث أن//ه لا

يتحم//ل الأخط//اء أو التفك//ير ولاب//د أن يك//ون الم//ترجم متقن//ا لكلت//ا اللغ//تين،



ويس//تخدم ه//ذا الن//وع من الترجم//ة في ال//برامج التلفزيوني//ة المباش//رة ال//تي

يستضاف فيها أجانب كما نشاهد عادة في قناة الجزيرة والعربية.

 - ه//ذا ن//وع مختل//ف من الترجم//ة يعتم//د ترجم//ة اللهج//ة:ترجمــة الأفلامد 

العامي//ة أو اللغ//ة الدارج//ة للمتح//دثين، وهن//ا تكمن ص//عوبة إيج//اد المقاب//ل

الثق//افي لك//ل كلم//ة في اللغ//ة الم//ترجم إليه//ا، حيث أن اختلاف الثقاف//ات

والحضارات هو الذي يحكم وجود كلم//ات بعينه//ا في لغ//ة م//ا.. وق//د يعتم//د

المترجم على مهارات//ه الس//معية في الترجم//ة أحيان//ا حيث أن//ه ق//د لا يت//وفر

النص المكتوب للفيلم، وقد يتوفر النص ولكن عدم مش/اهدة الأح//داث تش/كل

صعوبة في الترجمة حيث لا يستطيع المترجم التمييز بين المذكر والم//ؤنث

 وذل//ك لطبيع//ة اللغ//ة الحيادي//ة، وفيباللغ//ة الإنجليزيةفي الأفلام الناطق//ة 

أفضل الحالات/ يتوفر للمترجم النص المكتوب وشريط الفيلم وقد تكون ه//ذه

حالة مثالية نادرا ما تحدث.

يوجد تقسيم آخر للترجمة وهو:

وتع/ني ه/ذه الترجم/ة أساس/ا إع/ادة ص/ياغةالترجمة ضمن اللغة الواحــدة :

مفردات رسالة ما في إطار نفس اللغ//ة. ووفق//ا له//ذه العملي//ة، يمكن ترجم//ة

الإشارات اللفظية بواسطة إشارات أخرى في نفس اللغة، وهي تعتبر عملية

.القرآن الكريمأساسية نحو وضع نظرية وافية للمعنى، مثل عمليات تفسير 

وتعني هذه الترجمة ترجمة الإشارات اللفظي//ةالترجمة من لغة إلى أخرى :

لإحدى اللغات/ عن طريق الإشارات اللفظية للغ//ة أخ//رى. وم//ا يهم في ه//ذا

النوع من الترجمة ليس مجرد مقارنة الكلمات ببعض//ها وحس//ب، ب//ل تك//افؤ

رموز كلتا اللغتين وترتيبها. أي يجب معرفة معنى التعبير بأكمله.

:وتعني ه//ذه الترجم//ة نق//ل رس//الة من ن//وعالترجمة من علامة إلى أخرى 

معين من النظم الرمزية إلى ن//وع آخ//ر دون أن تص//احبها إش//ارات لفظي//ة،

وبحيث يفهمه//ا الجمي//ع. ففي البحري//ة الأمريكي//ة على س//بيل المث//ال، يمكن



تحوي//ل رس//الة لفظي//ة إلى رس//الة يتم إبلاغه//ا ب//الأعلام، عن طري//ق رف//ع

7الأعلام المناسب

الترجمة بمساعدة الحاسوب والترجمة الآلية:

لع//ل أك//بر التطبيق//ات في مج//ال الترجم//ة الحديث//ة هي تل//ك ال//تي ترب//ط بين

الترجمة والآلة، وهي تنقسم إلى نوعين هما: 

أولا/ الترجمة بمساعدة الحاسوب:

 وهي تقوم على استعانة المترجم بالحاسوب ال//ذي يق//دم ترجم//ة أولي//ة للنص

استنادا إلى مجموعة من البيانات/ المخزنة بشكل مشفر والمرتبطة بمخزون مماثل

في اللغة الهدف.

ومهمة الحاسوب هن//ا تقتص//ر على ترجم//ة المف//ردات ال//واردة في النص، ثم

يقوم المترجم بعد ذلك بإعادة تحرير الحاصل/ المترجم دون تدخل كبير في ترجمة

التراكيب.

من عي//وب ه//ذا الن//وع من الترجم//ة عجزه//ا عن ترجم//ة المع//اني المجازي//ة

للكلمات، والتي لها علاقة مباش/رة بالس/ياق، فهي تقتص/ر غالب/ا على ترجم/ة ه/ذه

المفردات إلى مقابلاتها المعجمية في اللغة المترجم إليها.

ثانيا/ الترجمة الآلية:

وهي الترجمة التي ترتكز على المعرفة اللغوية الدقيقة في جمي//ع المس//تويات

اللغوية، الصرفية والنحوية والمعجمية والدلالية والتداولية.

والح//ق أن ه//ذا الن//وع من الترجم//ة لاي//زال بحاج//ة إلى المزي//د من البحث

والتطوير في مجالي اللسانيات والحاس//وبية، فعلى ال//رغم من وف//رة ال//برامج ال//تي



تقوم بهذا النوع من الترجمة لا نجد برنامجا واحدا يقوم بالترجم//ة الدقيق//ة والتام//ة

من وإلى اللغة العربية، ويرجع ذلك إلى الحاجة لاستكمال الأرضية اللس//انية ال//تي

تس//تند إليه//ا الترجم//ة الآلي//ة، حيث أن الم//ترجم الآلي بحاج//ة إلى م//دقق إملائي

ونحوي يوظفه في عملي//ة الترجم//ة، كم//ا أن//ه بحاج//ة للمول//د الص//رفي والنح//وي،

وهي أمور لا تزال بحاجة إلى المزيد من العمل والتطوير.

علاقة الترجمة الآلية باللسانيات الحاسوبية:

انطل///ق التفك///ير في الرب///ط بين علم اللغ///ة والتقني///ات الحديث///ة في أواس///ط

الخمسينيات وبداية الستينيات من القرن الماضي، وذلك عن//دما ش//رع الخ//براء في

وضع أسس وبرامج للترجمة الآلية، حيث سخرت جميع الإمكانات التقني//ة لخدم//ة

هذا المجال./

وفي هذه الفترة كان العلماء يضعون المعدات التقنية لبناء برامج خاصة به//ذا

المجال/ الجديد آنذاك، وك//انت البح//وث تتض//من وض//ع نظري//ات في النق//ل، وبن//اء

لغات البرمجة، والذكاء الصناعي، وكل مجال من هذه المجالات/ يتق//اطع بطريقت//ه

الخاصة مع اللسانيات العامة، وطريقة تناولها للغة البشرية، ودراسة بنيتها.

وقد تبين فيما بعد أن اللسانيات والمعلوماتية تتبع//ان الأس//لوب نفس//ه في بن//اء

النماذج المعرفية لكل منهما، وتوظفان الأدوات الإجرائية ذاته//ا في معالج//ة اللغ//ة

التي كانت الموضوع المشترك بينهما.

وقد تشكل بعد هذه الف//ترة أس//س م//ا ص//ار يع//رف بع/د ذل//ك باس//م اللس//انيات

الحاسوبية التي تعد أحد نتائج الترجمة الآلية، وقد ص//ممت محللات تركيبي//ة له//ذه

الغاية، ووضعت قواعد صورية تركيبية وخوارزميات لغوية موجهة أساسا لخدمة

الترجمة الآلية. 

هوامش المحاضرة:
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المحاضرة الرابعة: التخطيط اللغوي

أهداف المحاضرة:

معرفة مفهوم مصطلح التخطيط اللغوي.-

معرفة أهمية التخطيط اللغوي.-

معرفة أسسه ومناهجه.-

تمهيد: 

ليست اللغ//ة وس//يلة للتواص//ل بين البش//ر فحس//ب، وإنم//ا هي الوع//اء الحاف//ظ

لثقافة الأمة، والعاكس الجوهري لهويتها الوطنية والقومية، ناهيك عن علاقة اللغة

بالمعتقد، وبالرقي الاجتماعي.

ول//ذلك ت//رى الأمم أن//ه من الحتمي الالتف//ات إلى مس//ألة لغ//ة الت//داول الع//امي

والعلمي، بعين واعية وفاحصة وناقدة حتى لا تفقد الأمة أسس//ها ال//تي تق//وم عليه//ا

حضارتها، وتاريخها.

وتعد هذه النقطة من أهم اهتمامات اللسانيات التطبيقية، وق//د أطل//ق على ه//ذا

النوع من الدراسات مصطلح التخطيط اللغوي.

مفهوم التخطيطي اللغوي:

يش//ير ه//ذا المص//طلح إلى العم//ل المنظم على الص//عيد الرس//مي أو الخ//اص

والذي يحاول حل المشاكل اللغوية في مجتم//ع من المجتمع//ات ويك//ون ذل//ك ع//ادة

على المستوى القومي.

يوجه التركيز في الأبحاث المنضوية تحت التخطي//ط اللغ//وي إلى التوجي//ه أو

التغيير أو المحافظة على اللغة المعيارية، أو الوضع الاجتماعي للغة س//واء ك//انت

مكتوبة أو ملفوظة.



لقد برز التخطيط اللغوي بوصفه ميدانا جديدا من علم اللسانيات الاجتماعي//ة،

هذا المجال الذي يهتم تحدي//دا بالمش//اكل اللس//انية المرتبط//ة بح//الات تع//دد اللغ//ات

خاصة في البلدان النامية، والسائرة في طريق النمو.

وقد نجح العالم النرويجي هوجن في التوص//ل لتق//ديم نم//وذج خ//اص بدراس//ة

، وق//د أثبت ه//ذا النم//وذج فعاليت//ه عن//دما طب//ق في1966التخطي//ط اللغ//وي س//نة 

.1العديد من الدول

التخطي//ط اللغ//وي من المب//احث/ المتع//ددة الاختصاص//ات ال//تيونشير إلى أن 

استفادت من التقدم الذي عرفته العلوم الاجتماعية، خاصة علوم الاقتص//اد والنفس

والتربي//ة واللس//انيات في الق//رن الماض//ي، هدف//ه وض//ع حل//ول للمش//اكل اللغوي//ة

والتعرف العلمي إلى أوضاعها في المجتمع عن طري//ق المس//وح اللس//انية والعم//ل

على تجدي//د تقعي//دها أو تبس//يطها وتقييس//ها ومعالج//ة ط//رق كتابته//ا وطباعته//ا

وحوسبتها وتعميم استعمالها لغة جامعة في بلد متعدد اللغات أو فرضت علي//ه لغ//ة

.2أجنبية في مرحلة ما من تاريخه

ويستعمل كذلك مصطلح التخطيط اللغوي للدلالة على معنى التهيئة اللس//انية،

، ويع//ني ت//دخل1970وه//و المص//طلح المس//تعمل في المج//ال الفرنكوف//وني من//ذ 

الدولة لحماية اللغة والدفاع عنها تجاه لغة أخرى منافسة كما هو الحال في مقاطعة

.3“الكبك” الكندية والموجودة في قلب الجغرافيا/ الأنغلوفونية

ويق//وم التخطي//ط اللغ//وي على أن//واع من التطبيق//ات ال//تي تتمث//ل في التقني//ة

اللغوية، وترقية اللغة، ووضع المصطلحات، ونشر اللغة في ال//داخل والخ//ارج....

وب//ذا يك//ون التخطي//ط اللغ//وي ت//دبير للتح//ول اللغ//وي ال//ذي يحت//اج إلى تش//خيص

المشكل وتحديد المتطلبات، إن لم نقل إن/ه الق/رار ال/ذي يتخ/ذه مجتم/ع م/ا لتحقي/ق

أهداف وأغراض تتعلق باللغة التي يستخدمها، ويشير الدكتور صالح بلعيد إلى أن

.4ذلك يحقق القرار لكل ما يتعلق بعملية اللغة ودعمها وتعميمها



قد بدأ الاهتمام بالتخطيط اللغوي في مطلع خمسينيات القرن المنص//رم، حيث

تم التركيز على دور اللغة في بن//اء كي//ان ال//دول المس//تقلة ح//ديثا ، كم//ا نج//د ذل//ك

واض//حا بين طي//ات أبح//اث لايب//وف ، وفيش//مان ، وفيرجس//ون ، وداس جوبت//ا ،

 ، من خلال موضوع : )) المشكلات اللغوية1968وموشي نهير وغيرهم ، عام 

في الدول النامية((.

 عالج التخطيط اللغوي المشكلات اللسانية التي أدت إلى طمس الهوية اللغوية،   

والقومي//ة لبعض ال//دول ال//تي ك//انت مس//تعمرة، إذ حلت بعض اللغ//ات العالمي//ة

كالإنجليزية، والفرنسية محل اللغات/ القومية، والوطنية، والمحلي//ة، مثلم//ا وق//ع في

بعض ال//دول الأفريقي//ة، والآس//يوية، حيث تم اس//تبعاد اللغ//ات/ المحلي//ة في مج//ال

بعض الوظائف.

لذلك فإن التخطيط اللغوي قد سعى في هذه المرحلة إلى إيجاد حل//ول عملي/ة

للمش///كلات اللغوي///ة المطروح///ة، ثم اتج///ه الاهتم///ام في الس///بعينيات إلى إنش///اء

مؤسسات للتخطيط اللغ//وي على المس//توى المحلي،/ والوط//ني، وال//دولي من أج//ل

رسم السياس//ات اللغوي//ة، والخط//ط اللازم//ة لتنمي//ة اللغ//ات،/ وتطويره//ا، واختي//ار

 .5أكثرها استعمالا في مجال التجارة،/ والعلاقات الدولية

لقد برز التخطيط اللغوي من خلال تكاتف أبحاث علماء الاجتماع ، والتربية ،   

   والإنسان ، والاقتصاد ، واللغة ، والسياسة ، وهذا ما جعل منه علما 

تشترك فيه جل التخصصات . تكامليا

يرتكز التخطيط اللغوي العربي على أيديولوجيا إسلامية تهتم ببناء الأمة ، وتسعى

لجع//ل ه//ذا اللس//ان مص//درا رئيس//يا في ال//دخل الق//ومي ، ومقوم//ات وج//ود الأم//ة

العربية الإسلامية.

 لا توجد نظرية موحدة بالنسبة للتخطيط اللغ//وي الع//ربي ، وعملي//ة التع//ريب،   

الأمر الذي يستوجب بن//اء نم//وذج ش//امل يق//وم على أس//س علمي//ة ترس//م السياس//ة

اللغوية ، وتهتم بالعوامل الس//لبية ، والإيجابي//ة في مج//ال التخطي//ط ، والتع//ريب .



يفتقر التخطيط اللغوي العربي إلى نظرية مجربة ، أو محاولات رصينة ، وفاعل//ة

تس//تمد منه//ا الأس//س النظري//ة التنظيمي//ة ، والتفس//يرية للموض//وع . ل//ذلك ف//إن

المتخصصين يتجهون إلى دراسة العلوم الإنسانية المجاورة ، والمتقاطعة مع اللغة

العربية ، والتعريب للاستفادة من تطوراتها التي تقدم أسساً منهجي//ة علمي//ة تس//اهم

اللغة العربي//ة ، ونش//رها ، وتس//اعد على إنج//اح مش//روع التع//ريب . في تخطيط 

يتطلب هذا العمل تفعيل الجوانب التالية :

الإدارة المخططة . _   1

التسويق. _   2

 السياسة الموجهة للعمل . _   3

اتخاذ القرار وصنعه. _   4

 يهدف تخطيط اللغة العربية والتعريب إلى: 

 وصف الوضع اللغوي ، والاجتماعي في البلاد العربية ، وكذلك الموان//ع _   أ  

التي تحول دون تطور اللغة العربية ، وعملية التعريب.

تفس//ير الاتجاه//ات/ المختلف//ة بالنس//بة للعربي//ة ، والتع//ريب ، ودراس//ة _   ب  

المظاهر السلبية ، والإيجابية المرتبطة بهما.

تقديم توقعات عن مستقبل اللغ//ة العربي//ة ، والتع//ريب ، وعن القص//ور ، _   ت  

والعثرات ، أو النجاحات/ لنتائج تعميمهما .

 تحديد المبادئ العامة على شكل حقائق ، وثوابت بالنسبة لعملية تخطيط _   ث  

لعربي//ة ، والتع//ريب لتطبيقه//ا في الع//الم الع//ربي ، أو في البلاد الأخ//رى ال//تي ا 

تسعى لتبني لغاتها القومية.

تأسيس علم السياسة اللغوي//ة العربي//ة ال//ذي يش//تمل على تخطي//ط مكان//ة _  ج    

التعريب ، واللغة العربية ، وتحديثها ، وتطويرها ، وبناء مصطلحاتها ، وتخطي/ط

. اكتسابها ، وتعلمها 

 يجب أن يك//ون تخطي//ط اللغ//ات المنتش//رة في البلاد العربي//ة طبيعي//ا وع//ادلا   

وديمقراطيا وفعالا ، لأن قوة الأمة ترتبط بقوة لغاتها ، والأمثلة كث//يرة على ه//ذا .



ق///د تف///رض بعض الأمم لغاته///ا ب///القهر والإره///اب نظ///را للظ///روف السياس///ية

 والاقتصادية والعرقية .

لاب//د من حماي//ة اللغ//ات/ من خلال الق//وانين والمؤسس//ات والتش//ريعات ، لأن   

سياسة اللامبالاة والكيل بمكيالين غير مقبولة أخلاقيا وسياسيا . ل//ذلك يجب وض//ع

تخطي//ط وتش//ريع يغ//رم ك//ل من يخ//الف الق//وانين اللغوي//ة ، وإص//دار الأحك//ام في

المنازعات اللغوية من خلال جهاز قضائي ، والاهتمام بالنخب الإبداعية والعلمي//ة

والثقافية والاقتصادية والسياسية لتصبح لنا مثل لغة موليير ولغ/ة شكس/بير أو لغ/ة

القيس وغ//يرهم . لق//د ك//ثر التس//ول الفك//ري وفوض//ى المص//طلحات دون ام//رئ 

 ضبط أو عمل فعال للمؤسسات المعنية بالرعاية والمراقبة اللغوية في ديارنا .

ترتبط اللغات بالاقتصاد ، حيث أص//بحت/ هن//اك أس//واق لغوي//ة ، إذ أن ه//ذه     

اللغات/ تهتم بالإنتاج والتب/ادل والتواص/ل . لق/د خصص/ت/ الحكوم/ة الكندي/ة حالي/ا

 مليار لسياستها اللغوية ، ، كما أن تكلفة الترجمة والتعدد اللغ//وي في الاتح//اد2.4

من ميزانية الاتحاد .  ./. 40الأوروبي تقدر ب

إن اللغة تشبه العملة في سيولتها ، لأن قوة الاستعمال ترفع من قيم//ة الفوائ//د ،   

وض//عفها ي//ؤدي للعكس . تخيل//وا معي ربح ك//اتب من وراء كتاب//ة رواي//ة باللغ//ة

الإنجليزية ، وروائي يكتبها بلهجة منطقة غريان أو نالوت أو ج//ادو أو غ//دامس ،

 فما دخل كل واحد من الكاتبين ؟

 إن لغ//ة الأم//ة تمث//ل ثقاف//ة خاص//ة، أو كم//ا ق//ال محم//ود درويش ) أن//ا لغ//تي (، 

فالثقاف//ة له//ا خصوص//ية عرقي//ة ورم//وز وعلام//ات لس//انية في الأك//ل والأزي//اء

والموسيقى تكون محلي//ة وجهوي//ة وكوني//ة ، وك//ذلك ، المعتق//دات والس//لوك والقيم

والمعارف هي عبارة عن ثقافة وتفاعل واختلاف وتواصل وعمل لساني شامل .

لابد من تفعيل المؤسسات اللغوية لخدمة الأبح//اث والتوجه//ات القومي//ة وتق//ديم   

الجودة والنجاعة والديمقراطية والعدالة والأهداف القومية وحق المواطنة والهوي//ة

والطموحات الفردية والجماعية بعيدا عن المنازعات في مشكلات التع//دد والتن//وع

وخدمة الأقليات والفئات الخاصة، وضبط التمثي//ل الجم//اعي الدس//توري، وإقص//اء

الك//ره والتعص//ب والص//ور النمطي/ة للفرق//ة والاس//تعمار، ومحارب//ة تفكي/ك وح//دة



ولحمة الأمة المرتبطة بالإسلام، وعدم الإخلال بكرام//ة المواط//نين، رغم اختلاف

ألوانهم وألسنتهم وأعراقهم.

:هوامش المحاضرة

 -  س//امي عب//اد حن//ا وك//ريم زكي حس//ام ال//دين ونجيب ج//ريس، معجم1

.78اللسانيات الحديثة، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت، لبنان، دط، دت، ص 

2 - ندوة فكرية نظمها المجلس الأعلى للغة العربية، تحم//ل عن//وان “أهمي//ة 

التخطيط اللغوي - اللغات ووظائفها”.

 – المرجع نفسه.3

 – المرجع نفسه.4


